\

1 [ 1 b -I
aiay %/
b )
ooty 2 .
=75 EDUCACION
\ ' SECRETARIA DE EDUCACION

I

Consejo Técnico Escolar
2019-2020
Guia de Apoyo Estatal

GUIA FACILITADORES
“‘LEER Y RAZONAR PARA APRENDER”

Villahermosa, Tab. septiembre de 2019.
N /




Programa Estatal para la Mejora Educativa de Tabasco 2019-2024

Secretaria de Educacion del Estado de Tabasco

El disefio de la Guia Estatal para el apoyo de las Sesiones Ordinarias del Consejo
Técnico Escolar 2019-2020 fue elaborado por personal académico del Instituto de
Educacién Superior del Magisterio, Educaciéon Telesecundaria y Educacion
Preescolar de la Secretaria de Educacion del Estado de Tabasco.

Equipo de trabajo:

Etel Garrido Cruz

Maria del Carmen Ovando Herrera
Efrain Jesus Barragan Farias
Miguel Angel Escalante Cantu
Marcelo Sanchez Javier

Villahermosa, Tabasco, septiembre de 2019.



Contenido

CONEENIAO. ettt et eestestestesaeeste st ssaesseesesstessessesstantessssstessessessesstentensessesstensessessesntensessensees i
PRESENTACION . ..o oot eeeeseeeeseeeesesseesessesesssesssssasesssassesssssessasessasesssessesssssesssssessmsessssessmsesees |
PROPOSITO DE LA GUIA oo eeeseeeeeseeeeesesesssessessessassessessesssesessssesssesessssesssasessnsssens 2
DESCRIPCION DE LA GUIA .....ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeseeeeessesssesssssssssessssessessssesessssssesesmssessssssessens 2
PREMISAS QUE ORIENTAN LA GUIA ..o eeeeeeseeeeeseessesssesssessssesssesssesssesssesssnsesseens 3
FuNdamentos epPisteMOIOZICOS........uovueurueuiericieneirencieieieneeestesstesseesseesses e ssesessesessesesesssesnens 3
A. El enfoque globalizador en la escuela. ... 3

B. La actitud ante la lectura y las matematiCcas.........cccocoeureururemrercmrercrrenerresernicsseesseseseesenenne 4

C. La comprension lectora como eje transversal para el aprendizaje..........cccoeecueucuncnee 5

D. Las matematicas en la vida cotidiana y las actividades ludicas para su aprendizaje.6

Fundamentos didactico-metodolOZICOS ........c.oueururirirurinirieirirteerietee ettt et stseeaes 7
A. En el proceso reflexivo de |@s partiCipantes.........ccvuveeereereuseeseeseensemsessessesessssssseens 7

[. ELQNAlISIS CrItICO cuuvueuiuceecieecieciccieciectectes ettt ese s sses et ess e ssenes 7

2. La relacion teOria-PraCliCa .....oceieeueerereureueerereicssesesseesetesstesstcsstsesstacsessesssesssesesacs 7

3. El participante como centro del proceso reflexivo..........coceevceencurencenencenencenencenence 7

B. En el proceso de aprendizaje de los estudiantes de la escuela multigrado............... 8

I, El aprendizaje entre Pares........ o icncneninccieeecesneeseeteessatesesesessescsesensescnes 8

2. El £rabajo aULONOMO. ...ttt ettt bttt ststeans 8

3. Elaula diversificada.........cocicieciiiiccecicecec ettt eesenaes 9
CUADRO DESCRIPTIVO .....iiiciiiieisiciiissescssensssssesssssssssssss s sssssssssssssssssssssss 10
RECOMENDACIONES GENERALES ...t sssssenes I
1. Previas al desarrollo de 1as SESIONES..........iiniisisinens I
2. Durante el desarrollo del desarrollo de las Guias de Apoyo Estatal. .............. 12
SESION | ceeeeeeenesssesesesssssesssess s sssses s sssssssses s s s s s s s s s 13
PrOPOSITO: ...ttt sttt sttt bttt sttt 13
AcCtiVIdades de INICIO: ..cueueuicericericetcicteictrct sttt ettt ssese bbb seses 13
Actividades de Desarrollo ...ttt esaees 14
ACIVIAAAES dE CIEITE ...ttt sttt essaees |7



Referencias y bibliografia consultada no citada.........ccceveeeecurincnincnincncrcrececeeeeneeenene 18

AANEXO | ittt bbb s 19
AANEXO 2 ..ttt bbbt b 20
Anexo 3 Estacion Vision fragmentada de la realidad.........ccoeeevcuiinnencnnncncnnccncrecnee 21
Anexo 4 De la realidad a la ciencia un viaje de ida y vuelta.........cccoveervcvcnenencnnenencnnnes 22
AANEXO 4. | ettt s 23
Anexo 5 El enfoque globalizador ... 24
ANEXO 5.1 Tabla SQA ...ttt teeee st s stestessesstsssesasssesstssseessessessessessesstensessesneenes 25
AANEXO 5.2 ettt s 26
Anexo 6 Evaluacion de 1a SESION ...t ssans 31



PRESENTACION

La Guia Estatal de apoyo a las sesiones ordinarias del Consejo Técnico Escolar del
ciclo 2019-2020 forma parte de uno de los ejes rectores del Programa Estatal para la
Mejora Educativa denominado Aprender y razonar. El acompahamiento que ofrecera esta
Guia Estatal apoya a las profesoras y profesores de educacion primaria en la construccion
de una planeacion didactica que reconozca y articule tanto las necesidades de sus
estudiantes, como las particularidades del contexto sociocultural en el desarrollo de las
habilidades lectoras y el pensamiento matematico.

Se pretende también, que les permita la construccion de un aprendizaje con sentido
y significado desde la diversidad que se constituye en las aulas, derivada tanto de las
diferencias individuales, como de las modalidades y organizacion escolar. La Guia facilita a
su vez, por parte de los docentes, la construccion de un proceso reflexivo que les posibilite
una nueva mirada sobre sus estudiantes, de la modalidad de estudio en la que los atienden
y del propio conocimiento que pretenden promover entre aquellos.

En este sentido, en un primer momento, tal y como lo plantea Antoni Zabala
Vidiella (2010) se considera necesario que las profesoras y profesores reflexionen sobre
la importancia de la relacion entre el enfoque globalizador de la ensehanza y el
pensamiento complejo como una propuesta para la comprension e intervencidon en la
realidad, mediante la vivencia de estrategias globalizadores de aprendizaje que permitan
articular las competencias lectoras y el pensamiento matematico de los estudiantes de la
educacion basica con el aprendizaje de las otras asignaturas del curriculum de este nivel
educativo.

Para ello se requiere que el participante analice mediante el desarrollo de una
secuencia didactica los aspectos que intervienen en el desarrollo de las competencias del
campo de lenguaje y la comunicacion y del pensamiento matematico asi como la
importancia de su transferencia a la vida cotidiana de los estudiantes mediante distintos
niveles de complejidad y formas de abordaje para su posterior aplicacion.

Consideramos que el fortalecimiento de la competencia didactica en lo relativo a
la comprension lectora como eje transversal mediante el desarrollo de actividades previas,
durante y posterior a la lectura en las diferentes tipologias textuales debe coadyuvar al
aprendizaje de todas las asignaturas y grados facilitando a su vez las otras habilidades
comunicativas. De igual forma, la articulacion del aprendizaje de las matematicas con el
enfoque basado en la resolucion de problemas del entorno cotidiano de los estudiantes
constituye un recurso que permite vincular diversas areas del conocimiento escolar y
cambiar la actitud de la ensenanza y el aprendizaje que comUnmente se tiene sobre esta
disciplina. Esperamos que esta experiencia constituya un punto de partida que evolucione
al logro de la mejora educativa.



‘ PROPOSITO DE LA GUIA

El propdsito de esta guia es apoyar a los profesoras y profesoras durante todo el ciclo
escolar para que sean capaces de resignificar la seleccion, organizacion y formas de
abordaje de los contenidos escolares, tomando como referentes principales: los intereses
y necesidades de los estudiantes, asi como las particularidades de las modalidades de
organizacion y del contexto escolar y comunitario, a través de la aplicacion y diseno de
una planeacion didactica que reconozca, articule y atienda estos aspectos en el desarrollo
de la comprension lectora y el pensamiento matematico, ademas de los fundamentos
epistemoldgicos para su aprendizaje.

Apoyar a las profesoras y profesores para que sean capaces de resignificar la
seleccidn, organizacion y formas de abordaje de los contenidos escolares.

Las
La fragmentacion particularidades
de los contenidos del contexto
Apllcac.|'on y Dllse.no de curriculares escolary Mejora de los
Planeacion didactica que comunitario

reconozca, articule y

resultados

- educativos
atienda »
La comprension

lectoray el
pensamiento
matemadtico

Las necesidades e
intereses de las y
los estudiantes

DESCRIPCION DE LA
GUIA
A. Modalidad:

El desarrollo de la Guia sera de caracter presencial, y esta estructurada en ocho sesiones
tedrico-practicas de 2 horas y dos horas de trabajo auténomo.

B. Duracion: 32 horas, 16 horas presenciales, 16 horas de trabajo autonomo.



C. Fechas de realizacion: octubre 4, noviembre 15 y diciembre 20 de 2019, enero 31,
marzo |3, mayo 4 junio 5 julio 7 de 2020.

D.Evidencias de aprendizaje

0 Evidencias de aplicacion y disefio de secuencias didacticas que incluya las actividades
de aprendizaje previas, durante y posteriores a la lectura de un texto y que articule
cuando menos, contenidos de las asignaturas de espafol y matematicas de
educacion primaria.

E. Recursos por grupo

0 Guia del facilitador
0 Guia del participante.
o Candn

0 Laptop

PREMISAS QUE
ORIENTAN LA GUIA

Fundamentos epistemoldgicos

En este apartado se presentan los sustentos que orientan la forma como se aprende en la
escuela, haciendo énfasis en los cambios generados en la ciencia y la tecnologia que han
reconfigurado los procesos de aprendizaje del ser humano. Por una parte, se encuentra la
fragmentacion de la realidad, generada a partir de la especializacion de la ciencia para
entenderla, pero que ha sido insuficiente para lograrlo. Por otra los ninos y jovenes estan
expuestos a cambios vertiginosos en los procesos de generacion de informacién. Estos
cambios deben reflejarse en la escuela si queremos responder a ellos. Enseguida se
presentan los sustentos en los que se basa esta propuesta de acompanamiento.

A. El enfoque globalizador en la escuela.
Esta premisa hace referencia a la necesidad de revisar y reconceptualizar los criterios que
guian la seleccion, organizacion y abordaje de los contenidos, a la luz del tipo de persona
que se pretende formar en la escuela. En este sentido, es necesario que se analicen las



finalidades de la educacion desde las dimensiones social, intrapersonal, interpersonal y
cognitiva de los sujetos que aprenden.

Por otra parte, si asumimos que la funcién social de la escuela es la de formar para
comprender en la realidad e intervenir en ella, un imperativo epistemologico en la practica
docente es comprender que las disciplinas en su relacion con el conocimiento escolar y
cotidiano son los medios, no el fin, para lograrlo.

Por lo tanto, maestras y maestros debemos asumir que si el objetivo de la practica docente
es que los estudiantes sean capaces de resolver los problemas que les ha de plantear su
vida personal, social y profesional, el papel de las disciplinas para hacerlo consiste en
proporcionar ‘“una variedad de instrumentos de caracter diverso, conceptuales,
procedimentales y actitudinales, que configuran lo que desde una vision psicolégica
podemos denominar estructuras cognoscitivas o esquemas de conocimiento” (Zabala Vidiella,
2010, p. 48) que permitan ir construyendo distintos niveles de fundamentacion en dicha
resolucion a lo largo de su vida escolar.

Para ello, es esencial que las y los profesores superen el esquema academicista,
enciclopédico y fragmentado que prevalece en el curriculum tradicional por asignaturas
aisladas y las vea como aspectos de la realidad que hemos separado para poder
comprenderla.

En suma el enfoque globalizador plantea que debemos “liberarnos de la visién formalista
de los contenidos académicos, acercarnos a ellos desde su verdadero significado, lo que
nos llevara a presentarlos en situaciones en las que facilmente sera posible hacerlos
atractivos e interesantes. Partir de los problemas, de los conflictos, de las
necesidades de comprensién de situaciones o fenomenos de la realidad debe
permitir que la motivacion intrinseca, el deseo de aprendizaje no sea
Unicamente una hermosa ilusiéon.” (Zabala Vidiella, 2010, p.100)

B. La actitud ante la lectura y las matematicas

El ser humano a lo largo de su desarrollo en la tierra ha aprendido aquello que le genera
curiosidad y le interesa. Ante esta afirmacion es necesario pensar por qué sera que tres
de las quejas mas frecuentes de las y los profesores sobre sus estudiantes en cualquier
nivel educativo, es que no leen y si lo hacen no entiende lo que leen, no les gusta producir
textos escritos propios y no les gustan las matematicas. Esta situacion es lo evidente, el
problema central radica en entender y atender las causas que generan estas actitudes. Los
autores de esta Guia estan convencidos que generar el interés en el contenido es un
problema central a resolver si pretendemos generar aprendizajes significativos.

En relacién con la lectura sabemos que ésta es una capacidad basica para los seres humanos
en la medida que ayuda en los diferentes ambitos del desarrollo humano, lo mismo para el
disfrute o recreacion que para el desarrollo profesional. Y es obvio que esta actividad es
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un proceso previo para la compresion en el que intervienen el lector, el proposito y la
informacion. En este sentido, si el proposito no es conocido o de interés para el lector,
éste no accedera a la informacion o la hara sin una intencion clara, lo que dificulta o impide
el proceso de lectura y por tanto la compresion lectora en cualquier tematica o disciplina.

Similar situacion se vive en el aprendizaje de las matematicas, al considerarlas complicadas,
aburridas, cuando lo que verdaderamente pasa es que los jovenes no encuentran sentido
a lo que van a aprender. Por ejemplo si, se le preguntara a un joven, a quien le gustan los
deportes, qué significa que un bateador tenga .333 de récord de bateo, cual es el promedio
de edad de los jugadores de su equipo favorito, o cuantos ahos le quedan de vida deportiva
a su jugador preferido, la actitud seria muy diferente, a pedirles que se aprendan la
definicion de promedio y lo calculen con una serie de nUmeros descontextualizados.

Es decir, “debemos pasar a la esfera de lo cotidiano aquellos conocimientos necesarios
para intervenir en la sociedad, huyendo de formulismos que alejen los conocimientos de
su real significatividad” (Zabala Vidiella, 2010, p.100) en la medida que respondan a los
intereses y necesidades de los estudiantes.

C. La comprension lectora como eje transversal para el

aprendizaje.
Como se menciono en el punto anterior, dotar de sentido al proceso de lectura es una
necesidad basica que el profesor o profesora deben atender para generar la compresion
lectora. Parte de ese sentido esta relacionado con la valoracidon que se le dara al trabajo
realizado y muchas de las veces dicha valoracion no existe, por ejemplo, cuando al
estudiante se le pide que lea y encuentre las ideas principales, lo que terminan haciendo
es subrayar practicamente todo el texto, para después transcribirlo como “resumen” y
entregarlo como tarea.

También es comun que se les pida que lean y hagan un “debate”, pero en ambos casos se
les niega una mecanismo que les permita autorregular su proceso de lectura, con el uso
de macro-reglas u otras estrategias como el andlisis contextual o morfolégico (Khemais
Jouini, 2005) que le permitan la compresion global del texto y la identificacion de las ideas
principales, y mucho menos aun se les proporcionan los elementos que les permitan
analizar y valorar lo que comprendieron, tales como preguntas guias o actividades
integradoras sobre lo leido.

Esto, generalmente pasa en todas las materias, por lo tanto se les pide que lean en la
asignatura de espanol y se le evalta la comprension lectora en esta materia, la pregunta es
por qué en otras materias no se desarrolla y evalla esta habilidad, es decir, por qué el
profesor no evalta la compresion de textos en ciencias naturales o sociales, o de la propia
matematica.



Es necesario en este punto que los profesores y estudiantes de la educacién basica
entiendan que la comprension lectora es una competencia transversal que permite a sus
estudiantes seguir aprendiendo en cualquier asignatura y ambito de su vida.

D. Las matematicas en la vida cotidiana y las actividades ludicas

para su aprendizaje
Tradicionalmente las matematicas se constituyen quizas, como el corpus cientifico mas
solidamente constituido, durante muchos anos se admitié el método deductivo como el
Unico modo de probar las conjeturas, teoremas y demas entes matematicos que se fueron
agregando a su haber, fue hasta el siglo pasado cuando se admitieron otro tipo de
demostraciones.

Esta tendencia en la construccidn de la disciplina se ha visto reflejada en sus métodos de
ensenanza, se pretendié ensenar matematicas como la desarrollaban los profesionales de
la disciplina, sin embargo, para los alumnos ha sido una ardua labor con resultados poco
alentadores, y aunque el aprendizaje de las matematicas constituya una experiencia
enriquecedora para el intelecto, no pensamos que sea esta la razén primordial de su
presencia tan reiterativa en el curriculo de educacion basica, mas bien creemos que la
justificacion mas fuerte de incluirla es que constituye una poderosa herramienta para
solventar las dificultades que se le presentan al hombre comun en su vida cotidiana.

Por lo tanto, la forma de abordarla en la escuela basica debe ser, a partir del contexto en
que se desarrollan las nifas y ninos mediante la presentacion de situaciones que partan de
su cotidianidad, como “pretexto” para generar los conceptos matematicos que se
pretende que aprendan.

La concepcion expresada en el parrafo anterior subyace a la idea de “problema generador”
que constituye una de los sustentos de nuestra propuesta, es decir a partir de la realidad
del estudiante, proponer un problema cuya solucion requiera incorporar el contenido
matematico que se pretende que aprendan, y que a través de esta actividad y de una pauta
de reflexion que la guie, encuentren soluciones en primera instancia informales pero que
constituyen en si el concepto matematico que el profesor formalizara posteriormente.

Por otro lado, los juegos son también un recurso didactico mas, que diversifica la
ensenanza de las matematicas y nos ayuda a contrarrestar la idea de que son dificiles y
demasiado formales, los juegos adecuados a la situacion y edad de los nifios, propician que
se aprendan o ejerciten los conceptos matematicos, se implemente estrategias
“ganadoras”, se fomenten el trabajo en equipo y los valores, todo esto en un clima asertivo
que propicie el aprendizaje.

Ninguna de la premisas anteriores son nuevas, lo importante es establecer en el proceso
reflexivo docente los elementos de analisis, comparacion e incorporacion de estos
supuestos epistemoldgicos para la transformacion y mejora de su practica docente
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cotidiana. Solo cuando el profesor y profesora logren modificar sus esquemas referenciales
previos en modelos mentales mas proximos a estas formas de concebir la realidad, su
relacién con los contenidos escolares y su forma de abordaje estaremos en condiciones
de iniciar cambios en las actividades didacticas realizadas en las aulas.

Fundamentos didactico-metodologicos

Para lograr esa transformacion es necesario que el proceso formativo docente se tengan
claros a su vez, los fundamentos didactico-metodologicos que los guiaran tanto en el
espacio de reflexion y formacion docente como en el espacio aulico de los participantes,
es decir de lo que se pretende lograr con sus estudiantes de educacion basica. A
continuacion se describen ambos aspectos.

A. En el proceso reflexivo de 1@s participantes

1. El andlisis critico

La Guia propicia el andlisis critico, en tanto, se esboza una exploracion y discusion
sobre las concepciones que los participantes tienen sobre la realidad y las disciplinas
cientificas, asi como su relacion con el conocimiento y contexto escolar. De igual forma
se revisaran las concepciones de los participantes que guian los procesos de desarrollo de
las habilidades comunicativas, particularmente la comprension lectora, y del pensamiento
matematico asi como algunos sustentos tedricos que los explican, sin dejar de lado el
autoanalisis de la propia competencia para la coordinacion de dichos procesos, dentro de
un ambiente de confianza y respeto.

2. Larelacién teoria-practica

La relacion practica-teoria-practica, toda vez que se obliga a la confrontacion entre
la vivencia previa de la secuencia a abordar, el andlisis de los sustentos epistemologicos y
didactico-metodologicos que la guian, asi como la reflexion sobre su desarrollo en la
practica docente cotidiana.

3. El participante como centro del proceso reflexivo

La estrategia sitUa al participante en el centro del proceso reflexivo a través de la
vivencia y/o analisis, en un primer momento en el desarrollo del Consejo Técnico, de una
secuencia didactica que involucre los sustentos epistemoldgicos y didacticos-
metodologicos propuestos en la presente guia.

Y en un segundo momento, al propiciar el andlisis de problematicas de la practica
docente propia, mediante preguntas generadoras, preguntas guias o de analisis y productos
derivados de las estrategias utilizadas, asi como la reflexién sobre los obstaculos,
adecuaciones, retos, logros y evidencias de las actividades de aprendizaje de sus
estudiantes derivadas de la aplicacion de la secuencias didactica mencionada.



B. En el proceso de aprendizaje de los estudiantes de la escuela
multigrado

1. El aprendizaje entre pares

Dada las premisas epistemologicas que refieren que el estudio de las disciplinas debe tener
significatividad para la vida cotidiana de los estudiantes de la educacion basica y tomando
como sustento la teoria histérico-cultural encabezada por Lev Vigostky -que plantea que
el aprendizaje se construye a través de andamiajes que impulsan la zona de desarrollo real
hacia la zona de desarrollo préximo- resulta relevante considerar el aprendizaje entre
pares como una estrategia didactico-metodolédgica fundamental, toda vez que la
convivencia entre nifas y nifos de edades cercanas conduce primeramente a la
coincidencia de intereses, conocimientos, saberes (sobre todo si son de comunidades
cercanas y similares).

Por otra parte las diferencias individuales en el desarrollo de tales saberes enriquecen la
convivencia y produce retos e impulso en el aprendizaje de los mas pequenos, asi como
consolidacién y motivaciones para el aprendizaje en los mayores.

En este sentido, la propuesta consiste en orientar la practica docente hacia una
intervencion que organice y potencie la actividad entre pares como mecanismo privilegiado
de aprendizajes significativos, pertinentes, interesantes y mutuamente retroalimentados
por y entre los propios estudiantes.

2. El trabajo autbnomo

Entre las dificultades del desarrollo de la practica docente en la escuela multigrado, sin
duda se encuentra la dificultad del profesor para atender simultineamente contenidos de
niveles y disciplinas diferentes. Esta dificultad nace del supuesto tradicional de que el
estudiante aprende de la ensenanza del profesor y no de la actividad del estudiante frente
a los retos cognitivos que se le presentan. Es decir, la propuesta consiste en transitar de
una motivacion heterénoma caracterizado por una supervision directa del docente a una
motivacion auténoma orientada por el deseo de aprender.

Este deseo de aprender es congruente con los fundamentos epistemoldgicos de esta
propuesta, y correlativa a la premisa didactico-metodoldgica del aprendizaje entre pares
senalada en el parrafo anterior. Pero ademas, se sustenta en la capacidad del sujeto de
reconocer sus estructuras metacognitivas. Es decir, en el reconocimiento de sus
“esquemas de accion y conocimiento que son mas o menos efectivas en funcion de la
existencia en ellas de estrategias que le permiten planificar sus actividades, regular sus

actuaciones a partir de los resultados que se van obteniendo en curso de su realizacion”
(Zabala Vidiella, 2010,p. 92).



Esto es posible en la medida de una reflexion propia o propiciada por el docente que le
permita a los estudiantes evaluar su actuacion y su aprendizaje en si mismo, siendo por
eso imprescindible el disefio de mecanismo de autorregulacion que les ayuden a lograrlo,
superando asi la preocupacion por el nimero para la acreditacion, por un genuino deseo
y disfrute del aprendizaje.

3. El aula diversificada

Lograr todo lo anteriormente expuesto requiere que sea atendida de manera puntual la
heterogeneidad que presenta un grupo de estudiantes, sus diversos intereses y capacidades
para aprender. Es decir, es necesario dejar de ver la diversidad como un obstaculo o
problemay empezar a visualizarla como una riqueza y ventaja para el proceso de ensenhanza
y aprendizaje.

Con esta premisa se trata de alejarse de la posibilidad de excluir o abandonar a los que
muestran dificultades para abordar los contenidos, tienen un ritmo diferente a la media
del grupo o presentan necesidades educativas especiales. Esta posicion se enmarca en la
teoria humanista al colocar al estudiante y a la diversidad en el aula que generan sus
diferencias individuales en un lugar mas importante que el campo de conocimiento mismo.

Para lograrlo es necesario diversificar la atencion de los estudiantes y esto a su vez implica
reconocer, aceptar y atender el diferente punto de partida de cada estudiante
diferenciando ritmos y estilos de aprendizaje, diferentes niveles de complejidad, formas de
abordaje, productos y por tanto formas de evaluar (Tomlinson, 2001).

La ensehanza diversificada demanda del docente mayor compromiso, preparacion y
esfuerzo al disenar diferentes tareas, establecer plazos flexibles, pero este esfuerzo no
debe realizarse en solitario para ello es necesario crear redes para el intercambio y diseno
conjunto de este tipo de estrategias, a su vez el tiempo utilizado debe ser visto como una
inversion que disminuira el estrés en el trabajo al tener grupos que disfruten el proceso
de aprendizaje y aumentara la satisfaccion profesional al ver la mejora en el avance de
todos los estudiantes en la medida que logren la construccién de sentido que haga de la
escuela un espacio significativo para sus vidas.



‘ CUADRO DESCRIPTIVO

Sesion

Contenidos

Propésito

0 Enfoque globalizador una propuesta para la
comprension e intervencién en la realidad
* Proceso de reconstruccion de las
concepciones sobre la realidad.
* La realidad y la organizacion de los
contenidos escolares.
*  Las etapas del enfoque globalizador.
0 Secuencia diddctica por proyecto

L@s participantes  analizaran  los
fundamentos epistemologicas que
orientan la propuesta mediante el
transito por tres estaciones que abordan
el papel de la realidad y su relacion con
el conocimiento cientifico y escolar a fin
de reconocer la importancia del enfoque
globalizador en el aula.

0 La comprension lectora y la actitud ante las
matematicas ejes transversales del
aprendizaje.

*  Actitud ante la disciplina y la ensenanza de
las matematicas.
*  Super y macroestructura textual
0 Secuencia didactica por estaciones

0 La lectura con sentido y las actividades
lidicas y cotidianas en matematicas.
*  Estrategias de lectura: Previas, Durante,
Posteriores
*  Las matematicas en la vida cotidiana
0 Secuencia diddctica por centros de
aprendizaje

0 El interés de los estudiantes punto de partida
para el aprendizaje entre pares.
* Tipologia textual y lectura de problemas
*  Eljuego en el aprendizaje de las matematicas
0 Secuencia diddctica por centros de interés

0 El interés de los estudiantes punto de partida
para el aprendizaje entre pares.
* Tipologia textual y lectura de problemas
* Razonamiento deductivo e inductivo en el
aprendizaje de las matematicas
0 Secuencia didactica de estudio en érbitas

0 Revision del Disefio de una secuencia
didactica

0 Revision del Disefio de una secuencia
diddactica

Que los participantes revaloren el lugar
de la lectura y la actitud ante las
matematicas en el proceso de aprendizaje
de sus estudiantes mediante la revision y
aplicacion de estrategias y fundamentos
tedricos para la mejora del aprendizaje
del espanol y las matematicas.

0 Evaluacién de la aplicacién de las secuencias
didacticas

0 Recomendaciones para el abordaje de una
prueba escrita

Valorar la pertinencia del disefio
didactico y establecer una estrategia
para el abordaje de la prueba PLANEA
por parte de los estudiantes.




RECOMENDACIONES
GENERALES

La reflexion, la compresion de la lectura, la capacidad de autocritica de los participantes,

la posibilidad de confrontar la teoria con los conocimientos previos y la practica cotidiana

y la generacion de la competencia para el disefio didactico, deben ser los ejes que guien el

papel de las y los participantes para el logro del propésito de la sesién.

Promover el ambiente que propicie este logro requiere, ademas de una adecuada

planeacion y coordinacion de las actividades de aprendizaje, un genuino compromiso por

parte de todos aquellos que participen en su desarrollo.

Para ello es necesario contemplar entre otras mas especificas, que seran

explicitadas en el desarrollo del desarrollo de las Guias de Apoyo Estatal, las siguientes

recomendaciones:

1. Previas al desarrollo de las sesiones

o

Revisar los materiales que conforman el desarrollo de las Guias de Apoyo

Estatal.: agenda de trabajo y materiales de apoyo.

Identificar el proposito general y los de cada sesidn, y encontrar la légica y
congruencia con las actividades de aprendizaje, los productos y los tiempos

que se proponen para su desarrollo.
Revisar las caracteristicas de los productos que se solicitan.
Identificar y preparar los materiales que se utilizaran en cada sesion.

Leer, hacer anotaciones y elaborar organizadores graficos como esquemas,
cuadros sindpticos o comparativos, mapas conceptuales o mentales de los
textos que se incluyen en el material de apoyo. Esto proporcionara mayores
elementos para apoyar las participaciones durante las actividades de

aprendizaje.



o

Tomar nota de todas las dudas que surjan durante el proceso de lectura y
el desarrollo de las actividades previas a las sesiones y hacerlas saber a los

facilitadores del desarrollo de las Guias de Apoyo Estatal.

Cumplir con todas la actividades previas a las sesiones, tomar en cuenta que

en caso contrario se obstaculizara el logro de las actividades de aprendizaje.

2. Durante el desarrollo del desarrollo de las Guia s de Apoyo Estatal.

o

Si no se encuentra claridad en el encuadre, las consignas, ejemplos,
sugerencias, conclusiones, etc. o los aspectos, criterios o instrumentos de
evaluacion utilizados durante el desarrollo de la sesion preguntar al
facilitador de la sesion las veces que sean necesarias. Recuerde que no

hay peor pregunta que la que no se hace.

De igual forma realizar todas las preguntas necesarias para que las
caracteristicas y criterios para la elaboracion de los productos sean

comprendidos.

Verificar con los facilitadores de la sesion las consignas antes de realizar las
actividades de aprendizaje, si existe alguna duda. Esto favorece el logro del

aprendizaje y agiliza su desarrollo.

Procurar que desde el inicio de las actividades, con las participaciones, se
genere un ambiente de trabajo, en el cual el respeto, la confianza y la
cordialidad sean elementos constantes. Recordar que todos los
participantes poseen experiencias y saberes que pueden enriquecer el

proceso de ensehanza-aprendizaje.



| SESION |

Propdsito:

L@s participantes analizaran los fundamentos epistemoldgicos que orientan la propuesta
de acompanamiento, mediante el transito por tres estaciones sobre papel de la realidad y
su relacion con el conocimiento cientifico y escolar a fin de reconocer la importancia del

enfoque globalizador en el aula y coordinar las actividades de la Guia Estatal de Apoyo a
los CTE.

Actividades de inicio:
|. Encuadre

0 Revisen las tarjetas que estan enfrente de ustedes, y quien encuentre la palabra
monitor tendra a su cargo el control de las participaciones en la mesa, tomara nota
de las dudas que surjan en el equipo para hacerlas llegar a los facilitadores de la
sesion, asi como la recoleccion de productos.

0 Preséntese en plenaria de acuerdo al orden establecido por el facilitador de grupo
mediante la técnica de presentacion demografica: se pedira que levanten la mano
los que coincidan con los siguientes criterios: municipio de procedencia, antigliedad
(menos de 10, entre 10 y 20 y mas de 20 anos de servicio), subsistema, cumple o
ha cumplido funcién directiva, conocen los resultados de PLANEA de su escuela y
estudiantes, han aplicado alguna estrategia de atencién o mejora a los resultados
obtenidos, y si creen es necesario atenderlos. Nombren un secretario en cada
mesa para que registre el conteo en el Anexo | y entreguen al monitor sus
resultados de la encuesta

Tiempo aproximado: |15 minutos

0 Expectativas: Escriba qué espera aprender como facilitador de las Guias de Apoyo
Estatal.

0 Acuerdos y compromisos.
Tiempo aproximado: 10 minutos
2. Recuperacién de conocimientos previos.

0 Jerarquicen, en el Anexo 2, los siguientes enunciados en orden descendente, de
acuerdo a su prioridad de atencion en la practica docente de las escuelas primarias
multigrado (escriba el No. | al que considere mas importante). Sabemos que hay
muchos otros, pero les pedimos que nos concentremos en estos del ambito
didactico-pedagogico.



a) La falta de comprension lectora en los estudiantes

b) Heterogeneidad de los estudiantes en el grupo multigrado.

c) La desvalorizacion de la escuela como institucion formadora

d) Dificultad para abordar varias materias con distintos niveles de complejidad.
e) La actitud desfavorable hacia el aprendizaje

Tiempo aproximado: 5 minutos

0 Consensen una priorizacion por mesa. Entreguen la tabla de priorizacion al
Monitor.

Tiempo aproximado: |15 minutos

Recomendaciones para el facilitador:

Se iniciara revisando rapidamente las problematicas que se pretenden atender en la
propuesta de acompanamiento de la presente Guia.

Es importante centrar la jerarquizacion en las problematicas planteadas, aduciendo que
son éstas las que se pretenden atender durante el acompanamiento.

Este ejercicio nos permite concluir en la necesidad de reconocer la complejidad de las
problematicas de la practica docente, la diversidad de miradas sobre ella y la necesidad
de un consenso y trabajo conjunto para su resolucion.

Es de esperarse que la dificultad de abordar varias materias sea la problematica mas
prioritaria seguida de la heterogeneidad del grupo, es importante hacer ver en este
altimo caso que la diversidad debe verse como una ventaja pedagogica, no como un
obstaculo o problema, si somos capaces de trabajar en el aula con las premisas de
trabajo entre pares y trabajo autonomo.

En relacion con la Dificultad para abordar varias materias con distintos niveles de
complejidad es necesario que los participantes logren reflexionar sobre la incidencia de
la fragmentacion de los contenidos escolares en esta problematicas.

Actividades de Desarrollo
|. El abordaje de los contenidos escolares en la escuela multigrado:

0 Escriba brevemente la forma como se seleccionan y organizan los contenidos
escolares que se abordan en una jornada de trabajo.

0 ldentifique junto con sus companeros de mesa las diferencias y similitudes en la
forma como selecciona y organizan los contenidos escolares y consensen el
procedimiento o pasos que se deben realizar para la seleccion y organizacién de
los contenidos.




0 En plenaria comparta la légica que guia el procedimiento o pasos que su equipo

determino en la actividad anterior y reflexione en torno a las implicaciones que
tiene(n) esta(s) forma(s) de organizacion de los contenidos en el aprendizaje de sus
estudiantes.

Tiempo aproximado: 30 minutos. (2 minutos por mesa)

Recomendaciones para el facilitador:

Durante la realizacion de los trabajos haga énfasis en la identificacion de la logica de
organizacion.

Al término de la actividad se debe concluir si dicha logica es, por ejemplo, el horario de
las materias, las guias comerciales de las editoriales, la disciplina con temas diferenciados,

la tematica con diferentes niveles de complejidad, una problematica que involucre varios
contenidos, etc.

También es necesario guiar la discusion hacia las ventajas y desventajas de cada una de

estas formas de seleccion y organizacion.

2. Las estaciones: una estrategia para la diversificacion.

0 Integren dos equipos de tres y uno de cuatro personas, numérenlos del | al 3 y
realicen las actividades que aparecen en los Anexos 3,4 y 5 de acuerdo al siguiente
rol.

Estacion | Estacion 2 Estacion 3
Anexo 3 Anexo 4 Anexo 5

Primer bloque de Equipo | Equipo 2 Equipo 3
30 minutos

Segundo bloque de Equipo 2 Equipo 3 Equipo |
30 minutos

Tercer bloque de Equipo 3 Equipo | Equipo 2
30 minutos

0 Atienda las consignas de cada estacion. El tiempo de realizacion en cada estacion
esta calculada para veinte minutos, sin embargo, no pase a otra estacion hasta no
haber terminado las actividades. Es preferible que termine una o dos, a que transite
todas sin concluirlas.

0 Analice muy bien el propésito de la estacion y centre el maximo de su atencion en
cada actividad.

0 En caso de que existan dudas pregunte sin reserva a los facilitadores, también puede

preguntar a un companero o companera que ya haya pasado por la estacion en que
usted tenga la duda.




0 Relacione los productos y reflexiones derivados de cada estacion con la
planificacion de las estrategias de ensenanza-aprendizaje en el aula multigrado.

Tiempo aproximado: 90 minutos (30 minutos por estacion)

3. Una vez terminado el recorrido por las estaciones comparta en plenaria la
experiencia vivida por su equipo durante su transito por ellas.

4. Mencione el sentido y significado que le dio a las actividades y productos realizados,
asi como las dificultades que afrontaron. De igual forma, valore la pertinencia y
viabilidad de este tipo de estrategia de aprendizaje para el aula multigrado.

Tiempo aproximado: 30 minutos (2 minutos por mesa)

Recomendaciones para el facilitador:

Integre 3 equipos. Establezca el rol que aparece en la actividad 3. Tome en cuenta que se
disminuiran 10 minutos a las estaciones en los CTE.

Pida que lean las consignas previas al transito por la estaciones. Comente con los
participantes, antes de iniciar el recorrido de las estaciones, que estan programadas para
veinte minutos aproximadamente cada estacion. No obstante, lo mas importante es que
el trabajo sea internamente significativo para ellos, por lo que es preferible que el
proposito de cada estacion se alcance favorablemente aunque se utilice mas del tiempo
programado y no se logre transitar por las tres estaciones.

Durante el desarrollo de las actividades transite constantemente por las tres estaciones,
resuelva las dudas que surjan para el desarrollo de las actividades.

En caso de observar que las actividades no se estan realizando de acuerdo al propésito
establecido para la estacion intervenga mediante preguntas y o comentarios que guien las
actividades hacia el logro de los objetivos. Por ejemplo, haga preguntas que permitan elevar
el nivel de complejidad de la reflexion, sugerencias para que se cumplan las caracteristicas
de los productos solicitados, etc.

5. Revision de las premisas tedrico-metodolodgicas de la propuesta.

0 En equipo respondan por escrito las siguientes preguntas y entreguen las
respuestas al monitor.

* ;Por qué el aula diversificada facilita el trabajo del profesor en la escuela multigrado?

* ;Por qué la fragmentacion por materias dificulta el aprendizaje en el aula
multigrado?

Tiempo aproximado: |15 minutos
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Actividades de cierre

(0]

. Resolucion de dudas y comentarios sobre el desarrollo de la Guia en el CTE.

Expongan todas sus dudas sobre la organizacion de las actividades, propésitos de
las estaciones, los materiales, las consignas, aspectos tedricos o metodoldgicos de
la propuesta, adecuaciones y condiciones de la facilitacion del CTE.

Tiempo aproximado: |15 minutos

Actividades previas a la segunda Sesion de la Guia Estatal. Para la segunda sesion se
le solicite que analice la secuencia didactica que podra consultar en la siguiente
direcciéon www.planeacentro.blogspot.com, podra preguntar cualquier duda sobre
el propdsito, consignas, actividades o productos propuestos, al correo
estrategia.planea@correo.setab.gob.mx, también podra pedir la secuencia a este
direccién de correo.

La invitacion es que la desarrolle durante una semana en el proximo mes y que
comparta las evidencias de su aplicacion en el proximo CTE. Valore la propuesta y
realice las adecuaciones que considere necesarias

Para tal efecto, se le solicita que elabore un informe que identifique la estrategia
aplicada, que explique qué permitié diversificar dicha estrategia, que describa la
respuesta y actitud de los ninos y ninas ante las actividades propuestas. De igual
forma trate de identificar las fases del enfoque globalizador en el diseho de la
secuencia.

Por dltimo le solicitamos atentamente que responda el instrumento entregado por
los facilitadores para evaluar la sesion de trabajo (Anexo 6). Y a los monitores que
entreguen todos los productos de la mesa.

Recuerden pasar por el disco que contiene todo el material para el desarrollo de
la Guia Estatal de Apoyo al CTE.

Tiempo aproximado: |15 minutos

Recomendaciones para el facilitador:

Haga hincapié en la invitacion para que apliquen la secuencia didactica y recaben las

evidencias de dicha aplicacion.

Pida que centren su observacion, durante la el desarrollo de la secuencia particularmente
en los cambios de la actitud de los estudiantes en cada una de las fases del enfoque

globalizador durante la realizacion de las actividades de aprendizaje.

Recuerde la importancia de reflexionar sobre la viabilidad de la secuencia y las premisas

epistemolodgicas y didactico-metodologicas de esta propuesta.
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Anexo 1

Tabla de rasgos demograficos a considerar para la elaboracion del perfil del grupo

Indicadores

Frecuencia

Anos de servicio
De ceroa
Deé6al0
Dellalb

De 16220

De 21 o mas

Tiempo de traslado cotidiano de la casa a la escuela
Menos de una hora
De una a dos horas

Mas de dos horas

Cuantos han trabajado en escuelas de organizacion completa

Cuantos han cumplido funcion directiva

Cuantos conocen los resultados de PLANEA de su escuela

Cuantos han aplicado alguna estrategia de atencién a los
resultados de PLANEA

Cuantos fueron formados en escuelas normales

Cuantos han recibido capacitacion para atencion en escuelas
multigrado




Anexo 2

Tabla de priorizacion de las problematicas didactico-pedagodgicas del aula multigrado

Problematicas

Frecuencias de
acuerdo a
jerarquizacion
previa

Posicion final por consenso

12345

La falta de comprension lectora en los
estudiantes

Heterogeneidad de los estudiantes en el
grupo multigrado.

La desvalorizacion de la escuela como
institucion formadora

Dificultad para abordar varias materias
con distintos niveles de complejidad.

La actitud desfavorable hacia el
aprendizaje
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Anexo 3 Estacion Vision fragmentada de la realidad
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Productos: Respuestas por escrito sobre |a realidad y |a percepcion .
Tiempo de permanencia aproximado en la estacidn: 20 minutos.
Fecursos: Yideos El mundo plano del Dr. Quantum, Los sabios ciegos iy el elefants.

Actividad de inicio:
1. En una hoja blanca contesta, individualmente, por escrito la siguiente pregunta; Que esla reali-
dad? i Qué papel juega nuestra percepeidn para su conocimiento?
Tiempo aproximado: 3 minutos
Actividades de desarrollo:
2. Observen |los dos videos que estan disponible en el equipo de computo de la estacion v durante
su desarrollo tom en naota y reflexionen en torno a |as siguientes cuestiones
«Camo impactan nuestra percepcidn ¥ concepciones en la construccion propia de la realidad?,
¢ Cué relacidn histérica podrian encontrar con la concepeidn del hom bre sobre el mundo v |a del
circulo del mundo bidimensional 7,
¢0ué camhbio es necesario enla concepcion sobre la realidad en los profesoraes?.
¢Que repercusiones tiene una vision fragmentada de la realidad en los procesos de ensefianza-
aprandizaje?
«Como se originala visan fragmentada de larealidad?

Tiampo aproximado: 7 minutos

Actividades de cierre:

3. Con los integrantes que coincidas en la estacion comenten sus respuestas a la preguntas anterio-
res Y redacten en equipo |a respuesta de cada una de ellas,

Tiempo aproximadoe: 10 minutos

Fechz(s] Horarialz] Fechal] de Horariofs ] !
Hombre dapermia | de perma. Comantanos Hombre S di piarmma- Comentanos
nencia REnGiE F FiRMGa
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Anexo 4 De la realidad a la ciencia un viaje de ida y vuelta

Propdsito de Iz sstacion:

A partir de un fenomeno cotidiano, descubrir que en su explicacion no s

simple vy gue pueden convearger diferentes disciplinas para interpretarlo De la Realidad a

Ia Ciencia un via-
je de ida yvuelta

Productos: Respuestas por escrito sobre |arealidad v la percepcion.

Tiermpo de permanencia aproximado en la e stacian: 20 minutos.

Recursos: articulo icomo ve los colores el ojo humano? % videos Que es |a luz porgue vemos colores v psicologia del color casi
creativo

Actividad de inicio:
1. Se preguntaalos participantes ide gué coloresel reverso de un CO? Posteriormente se les pide que observen
uno, lo muevany describan gue sucede.

2 Basadndose en el experimento emitir los siguientes cuestionamientos, que se contestaran en una breve lluvia de
ideas al mismo Hempo se tomara nota de lasideas principales.

iPar qué vemnos las cosas de determinado calor? iQué esel calor? éPara qué se usan los calare s en lavida cotidiana?

Tiempo aproximado: 5 minutos

Actividades de desarrollo:

3 Leerel arbculo icdmove los calares el ajo humana? ¥ laosvideos sizuientes: Que eslaluz porque vermos coloresy

psicologia del color casi creativoy después

Elaborar un escrito explicando que es el color.
Encontrar que ciencias se usaron para elaborar |3 explicacidn del colar [escrita)

Qué otras materiasescolares se podrian vincular con e sta actividad.

Tiem po aproximado: 15 minutos

Actividad de cierre:

Contrastar el escrito elaborado con laside as previas generadaen laactividad de inicio.
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Anexo 4.1
¢{Como ve los colores el ojo humano!?

Contenido médico revisado por Dr. Ignasi Jiirgens - Ultima revisién 19/06/2019

La visidon en color nos ayuda a recordar objetos y activa nuestras emociones. ¢Pero
sabias que los objetos no tienen color? Lo que hacen, en realidad es reflejar las longitudes
de onda de la luz y es el cerebro humano el que los interpreta como colores.

El espectro visible para el ser humano se encuentra entre la luz violeta y la luz roja y se
estima que los humanos pueden distinguir hasta 10 millones de colores. Cuando la luz incide
en un objeto, este absorbe parte de dicha luz y refleja el resto, que entra en el ojo humano
a través de la cornea, la parte mas exterior del ojo. La cornea inclina la luz hacia la pupila,
que regula la cantidad de luz que llega al cristalino. Este, a su vez, enfoca la luz en la retina,
la capa de células nerviosas situada en el fondo del ojo.

¢{Como influencian los conos en la percepcién del color?

La retina tiene dos tipos distintos de células que detectan la luz y reaccionan frente a ella.
Se trata de los conos y los bastones, unas células sensibles a la luz conocidas como foto
receptores. Los bastones se activan en condiciones de baja luminosidad. Los conos, por su
lado, se ven estimulados en entornos con mayor iluminacion. La mayoria de personas
tienen alrededor de 6 millones de conos y 110 millones de bastones.

Los conos contienen pigmentos o moléculas que detectan el color. Los seres humanos
tienen habitualmente tres tipos de pigmentos: rojo, verde y azul. Cada tipo de cono es
sensible a longitudes de onda de luz visible distintas.

Durante el dia, la luz reflejada sobre un limoén activa tanto los conos rojos como los
verdes. Los conos envian una sefial por el nervio éptico hasta el cértex visual en el cerebro,
que procesa la cantidad de conos activados y la fuerza de la sefial que envian. Tras procesar
los impulsos nerviosos, vemos el color, que en este caso seria el amarillo. Sin embargo, en
un entorno mas oscuro, la luz que refleja el limon estimularia Unicamente los bastones, por
lo que no veriamos el color, sino Unicamente tonalidades de gris.

Nuestra experiencia visual anterior con los objetos también influye en la percepcién del
color. Es lo que se conoce como constancia perceptiva del color. Dicha constancia garantiza
que la percepcion del color de un objeto permanezca inalterable en distintas condiciones
de iluminacion. Si colocdsemos el limdn bajo una luz roja, probablemente seguiriamos
percibiéndolo como amarillo.

Tomado del Blog ICR en la direccién https://icrcat.com/vision-en-color-ojo-humano/
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Anexo 5 El enfoque globalizador

Propdsito de la estacidn:

Conocer las fases que jntegran una secuencia didactica disefiada con enfo- S50 , i
que glohalizador, para estar en posibilidad de adaptar o construir una se- § ¥
EImﬁg_mjb}aleuw

cuencia de disefio propio bajo este enfogue. 3
£ . i recurse para reelaborar

Illlllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll B et conocimientocotidinno

Produ ctos:;
Tabla SQA (Anexo 1)
Resolucion “ Identificacidén de las fases del enfoque globalizador”: (Anexo 2)
Tiempo de permanencia aproximado en la estacion: 20 minutos.
Recursos: Tabla SQA, Lectura de apoyo.

Actividades de inicio:

1. En la tabla SQA del Anexo 1 responde las dos primeras columnas respecto al enfoqu e globaliza-
dor, tus conocimientos previos, y 1o gue deseas aprender sobre este. Es valido responder: No 58 na-
da

Tiempo aproximado: 2 minutos.

Actividades de desarrollo:

2 Da lectura al texto El Enfoque Globalizador y el Pensamiento Complejo ubicando cuales son los
fundamentos, principios , momentos v fases de este enfoque. Al término retoma la tabla SQA v
complementa las columnas trabajadas. A lo largo del desarrollo de las actividades puedes volver a
latabla cuando consideres, para realizar an otaciones.

Tiempo aproximado: 5 minutos.

Actividades de desarmrollo:

3. Dalectura al texto 2, organicense en binas o trinas para trabajar el formato 4, donde ubicaran en
cada fase del enfogue las diferentes actividades que se presentan en la secuencia que acaban de
lear,

5. Compartan sus productos, si lo consideran pueden replantearlos.
Tiempo aproximado: 10 minutos.
Actividades de ciermre:

6. Trabaja de forma individual la columna: Aprendi de latabla SQA, de manera que registres o que
te deja la experiencia en esta estacidn.

Tiempo aproximado: 3 minutos.
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Nombre del participante:

Anexo 5.1 Tabla SQA

Fecha:

Sé

Quiero aprender

Aprendi
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Anexo 5.2
EL ENFOQUE GLOBALIZADOR

Adecuacion de la version Fasciculo 4: EL ENFOQUE GLOBALIZADOR Y EL
PENSAMIENTO COMPLEJO del Ministerio de Educacién de la Republica del Peru
disponible en https://es.slideshare.net/Marysalupe/fascculo-4-el-enfoque-globalizado-y-
pensamiento-complejo

Se presentaran a continuacion los conceptos basicos relacionados al enfoque
globalizador como una alternativa metodologica que integra las areas curriculares.
Consiste en integrar los elementos basicos de las diferentes areas curriculares, ya
sea a través de unidades didacticas, proyectos de aprendizaje o situaciones de
aprendizaje en educacién primaria.

ENFOQUE
GLOBALIZADOR i

Aporte de procesos
cognitivos para
responder a la

complejidad

Ofrece los medios para
comprender y actuar en
la complejidad

1.1 Enfoque globalizador, sus fundamentos y princi pios
Los fundamentos del enfoque globalizador son mudltiples, enfatizan en la
naturaleza personal y subjetiva del proceso de aprendizaje.

a) El aprendizaje es una construccion que opera en la mente del estudiante,
partiendo de ideas previas o referentes, las que dan sentido a la nueva
informacion extraida de la realidad por el mismo estudiante o con la ayuda de
otras personas.

b) En el proceso de ensefianza aparece la figura del docente, quien por su mayor
madurez y su formacion profesional, facilita el aprendizaje del estudiante para
entrar en contacto con las fuentes de informacion, para la construccién del
conocimiento, en dialogo e interaccion, respetando sus ideas.

El enfoque globalizador consiste en reconocer cémo nos acercamos al
conocimiento de la realidad y como ésta es percibida por los estudiantes. El
enfoque evidencia una intencionalidad totalizadora o integradora, que nos permite
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percibir cdmo son las cosas y los acontecimientos en la realidad: globales y a su
vez unitarios, complejos y compuestos por multiples elementos sumamente
interrelacionados.

Principios del enfoque
globalizador

« Comprender la realidad « Mejorar las habilidades cognitivas.
para intervenir en ella. La = Conocer el propio proceso de aprendizaje.
realidad, su comprension y + Promover la motivacion, sentido de la tarea
actuacion son complejas. e interés por el conocimiento.

El enfoque globalizador se inspira en elementos de contexto, que se articulan y
relacionan en proyectos sociales globales, garantizando una visién integral e
integradora de la ensefianza, favoreciendo la participaciébn activa de los
estudiantes. Zabala (1999) nos explica que los principios del enfoque globalizador
estan basados en dos aspectos: en la funcién social de la ensefianza y en la
comprension del aprendizaje.

La funcién social de la ensefianza implica valorar y tomar decisiones, saber actuar
para resolver los problemas que se plantean en la sociedad, reconocer en qué
medida un estudiante estara en condiciones de aplicar, de manera integrada, los
conocimientos construidos en las diferentes areas curriculares en su etapa escolar
y si los contenidos aprendidos durante su proceso formativo responderan a los
problemas que enfrentard como ciudadano comprometido con el desarrollo de la
sociedad. Es asi que, desde esta perspectiva, en la concepcion de comprension
del aprendizaje, se pretende analizar e interpretar la realidad del estudiante y
conocer el propio proceso de aprendizaje, mejorando el desarrollo de sus procesos
cognitivos como, por ejemplo, la atencion, comprension, adquisicion de
conocimientos, interpretacion y analisis.
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1.3 Momentos del enfoque globalizador

Funcion social de la ensefianza

Principios

El objeto de estudio en la ensenanza es
la realidad: la comprension de la reali-
dad para intervenir en ella y transfor-
marla.

La realidad, su comprension y la actua-
cion en ella son complejas.

A pesar de sus carencias, los conteni-
dos son los instrumentos basicos con
los que disponemos para comprender
la realidad.

Fases

1. Presentacion del objeto de estudio en

su complejidad.

2. Proceso de analisis: identificacion y ex-

Comprension del aprendizaje
Principios

El objetivo basico del aprendizaje
consiste en la revision de la estructu-
ra cognoscitiva con la finalidad de que
ésta sea cada vez mas potente.

Para conseguir la revision de la estruc-
tura cognoscitiva es necesario una fuer-
te actividad mental y el conocimiento
del propio proceso de aprendizaje.

Para que el aprendizaje sea posible, es
indispensable promover la motivacion
a través del fortalecimiento de la au-
toestima, la atribucion de sentido a la
tarea y el interés de contenido.

Fases

Actividad motivadora que promueva
el fomento de la actitud favorable de
aprender.

plicitacion de las diferentes cuestiones 2. Generacion del desequilibrio, conflicto
que plantea el conocimiento y la inter- cognitivo y reconocimiento y activacion
vencion en la realidad. de los conocimientos previos.
3. Delimitacidon del objeto de estudio. 3. Negociacién compartida y definicion de
los logros de aprendizaje.
4. ldentificacion de los instrumentos con-
ceptuales y metodolégicos que nos 4. Planificacion de la tareas que hay que
pueden ayudar a dar respuestas a los realizar.
problemas planteados.
5. Realizacion de las tareas que desarro-
5. Utilizacidon del saber disciplinar o de llan la actividad mental necesaria para
los saberes disciplinares para llegar a la construccion de significantes.
un conocimiento que es parcial.
6. Extraccion de conclusiones, descontex-
6. Interaccion de las diferentes aportacio- tualizacién y generalizacion.
nes y reconstruccion.
7. Evaluacion del proceso y de los resulta-
7. Wision global y ampliada. dos. Autoevaluacion.
8. Estrategias de metacognicion.

Es una propuesta de aprendizaje y ensefianza en la que se ofrece a los estudiantes
diferentes oportunidades de aprender, con el aporte de estrategias cognitivas, con
actividades relacionadas a las diferentes areas del curriculo. Permite también a los
docentes plantear una diversidad de procedimientos metodologicos para crear las
mejores condiciones de aprendizaje y conseguir el desarrollo de capacidades y
valores. Estos momentos del enfoque globalizador se planifican para luego ser
concretados en proyectos de aprendizaje o mddulos de sesidon de aprendizaje
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Los estudiantes pueden partir de sus experiencias anteriores, de la informacion
gue tienen sobre proyectos ya realizados o en proceso, de un hecho de actualidad
gue se conoce a traves de un medio de comunicacion, un problema que plantea el
docente como relevante o una situacion que quedo pendiente. Se les informa a los
estudiantes de las actividades que van a desarrollar en las unidades de
aprendizaje, puede ser un proyecto, un médulo o una sesion de aprendizaje. A
continuacion se realiza la motivacion para captar la atencion y suscitar el interés
por los contenidos en los estudiantes. Se plantean diversos tipos de actividades
para responder a las necesidades del estudiante. Esta situacion tiene la ventaja
de potenciar la interaccidén entre estudiantes y entre docente-estudiante. Zabala
(1999) seriala tres momentos:

Primer momento Segundo momento Tercer momento
1. Motivacion 1. Delimitaciéon delobjeto | 1. Integracién de las
2. Presentacion  del | de estudio aportaciones y
objeto de estudio en su | 2. Identificacibn de los | reconstruccion
complejidad instrumentos 2. Vision global
3. Proceso de analisis conceptuales y | ampliada, integral vy
metodoldgicos global
3. Utilizacién del | 3. Transferencia 0
conocimiento disciplinar | técnicas de
memorizacion

El primer momento que considera tres fases, tiene que ver con una situacion de la
realidad que es motivadora y esta relacionado con hechos o fenémenos de
caracter global. Por ejemplo, considerar contenidos de su propio interés, noticias
de actualidad, avances cientificos y tecnoldgicos, problemas de caracter social y
econdmico, tanto a nivel local como universal.

El segundo momento, aprendizaje especifico, se seleccionan, organizan y
procesan los contenidos para lo cual sera necesario utilizar estrategias
metodoldgicas con la finalidad de incorporar el nuevo conocimiento, y para ello hay
gue realizar una serie de actividades relacionadas al tema. Esto implica que los
conocimientos que construya el estudiante deberan incluir, entre otros aspectos,
el desarrollo de técnicas, habilidades y estrategias como un conjunto de acciones
ordenadas y finalizadas, dirigidas a la consecucién de un aprendizaje significativo

El tercer momento. , integracion, establece la transferencia de los contenidos
aprendidos a otras realidades, en las que dicho conocimiento integrado sea
necesario y posible. Esta etapa de transferencia considera que los contenidos
asimilados deberan estar disponibles para ser utilizados en el momento que los
necesite el futuro ciudadano. La intencionalidad de este enfoque es la de atribuir
el mayor grado de significatividad posible al aprendizaje, para incrementar la
eficacia de los contenidos.
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En oposicion

al modo de pensar tradicional, que divide el campo de los

conocimientos en disciplinas definidas y clasificadas, el enfoque globalizador es
un modo de articulacién de areas del curriculo.

La tabla siguiente sintetiza sobre las fases ya mencionadas.

Tabla 2. Fases del enfoque globalizador (Zabala, 199g).

Motivacion

El objetivo de la motivacion es promaover la significacion del material entre los alumnos mediante la explicacion sobre por que
e3 importante, qué sentido tienen v qué aplicaciones en la practica diaria implican los contenidos ensefiados. También implica
considerar las inquietudes de los alumnos ala hora d seleccionar la forma de presentar lo ensefiado.

Presentacion del objeto de
estudio

La presentacion del objeto de estudio implica wma descripeion de la materia a estudiar desde una vision global v complefa.
Requiers favorecer el establecimiento de relaciones entre contenidos.

Froceso de analisis En esta fase los alumnos se encuentran motivados e interesados en actuar sobre aloin aspecto de la realidad global, Este es €l
momento de presentar cuestiones, interrogantes v conflictos que provoquen cierto desequilibrio cognitive que impulse el
aprendizaje. En este aspecto la manifestacion de prequntas posibilitara el analisis posterior.

Concrecion del objeto de El objetivo de esta cuarta fase es seleccionar, dentro de todas las prequntas planteadas, aquellas que se ajustan a sus intereses

estudio v conocimientos previos sobre los contenidos que van a ser presentados. Es importante que los alumnos perciban los
contenidos como medios para poder actuar en nuestro entorno. Tambien serd necesario establecer pactos sobre aquello que
queremos conocer, estableciendo una serie de objetivos,

Tdentificacion de | Enlo que a la quinta fase se refiers el objetivo sera establecer el plan de trabajo. Sera necesario que trabajemos los tres tipos de

instrumentos conceptuales v | conocimientos; conceptuales, procedimentales y actitudinales.

metodolagicos

Utilizacion del conocimiento | Se trata de que los alumnos hagan vinculos interdisciplinares para promover la relacion entre contenidos preexistentes y

disciplinar contenidos nuevos, con el objetivo de patenciar su estructura cognoscitiva,

Conclusiones e integracion

Esta séptima fase implica establecer estrechas relaciones entre los conocimientos, facilitando de este modo la seneralizacion v

de las aportaciones 12 transferencia da las diversas situaciones de aplicacion en la realidad.

Vision integral La vision integral implica la reflexion sobre el conocimiento adquirido ¥ sobre como se ha logrado todo el proceso con relacion
a los objetivos iniciales.

Tecmicas de memorizacion | El objetive de Ta ultima fase es dotar al alumnado de diversas técnicas para que el conocimiento permanezea. Han de realizarse

tareas que faciliten la retencion del conocimiento adquirido.
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Anexo 5.3

Descripcion de la Secuencia Didactica General
TEMA: La guia turistica de mi pueblo.
AREAS: Ciencias de la naturaleza, ciencias sociales, matematicas, lengua, plastica y musica.

OBJETIVO DIDACTICO:

Conocer la realidad y las caracteristicas de mi pueblo y valorar la importancia de la
participacion de los ciudadanos y ciudadanas en su conservacion y desarrollo.

En el curso anterior, durante las visitas escolares, los alumnos y alumnas ven que, al llegar
a su destino, les entregan una guia turistica de la poblacion.

Algunos de los nifos y ninas preguntan si ellos tienen alguna guia de su pueblo parecida,
sin poder confirmar su existencia. Esta carencia hace pensar a la maestra que la elaboracion
de una guia turistica de su poblacion puede ser un buen proyecto en el que facilmente se
pueden incluir muchos de los contenidos previstos para trabajar durante aquel curso, y les
propone que ésta podria ser una de las actividades fundamentales para todo el ano.

Una vez entusiasmados con la idea, lo primero que se preguntan es qué contenidos ha de
tener la guia, y eso les lleva a considerar la funcion de una guia. La maestra pide que
aprovechen el fin de semana para traer algunas guias turisticas de casa o, si salen con la
familia, del lugar donde vayan de excursion. A partir del analisis de las guias y de su funcion,
determinan las caracteristicas y los contenidos que ha de tener la suya.

El indice de la guia se concreta en unos apartados que se refieren a los aspectos basicos
de cualquier poblacion: el paisaje, la vegetacion, la historia, la Administracion y los servicios,
los monumentos, los comercios, las tradiciones y costumbres, etc. Cada uno de ellos
constituira un capitulo para cuya elaboracion sera necesaria la realizacion de un conjunto
de busquedas vinculadas a diferentes cuestiones.

En primer lugar, se tendra que confeccionar el plano para pasar posteriormente a realizar,
tema por tema, las investigaciones que permitan confeccionar cada uno de los apartados.

La programacion del proyecto de elaboracion se extendera a lo largo de todo el curso, la
confeccion de los respectivos apartados de la guia ocupara de tres a cuatro semanas. Cada
uno de los apartados se planteara como una investigacion del medio en la que se
determinaran las preguntas a las que hay que dar respuesta, cuales son sus supuestos o
hipotesis, los instrumentos que hay que utilizar y los medios para conseguir la informacion.

Segun las caracteristicas de los diferentes temas, cada una de las disciplinas adquirira una
mayor o menor importancia. De forma principal, los aspectos instrumentales de la lengua
-leer, escuchar, escribir y hablar- seran las constantes en el desarrollo de cada una de las
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investigaciones, teniendo en cuenta la comprension y produccion de diversos textos orales
y escritos segun las diferentes intenciones comunicativas. Cada uno de los temas esta
relacionado con el conocimiento del medio, de manera que los contenidos del area se
trataran en toda su extension utilizando actividades de exploracion bibliografica, de trabajo
de campo, de investigacion experimental o de exposicion y vision de documentos
videogrificos.

Las matematicas seran necesarias en todos los apartados, ya sea para el calculo, para la
representacion grafica del espacio, para expresar o para interpretar datos estadisticos, etc.
La expresion artistica, especialmente la grafica, sera imprescindible para la creacion en
murales o en cada uno de los dosieres personales, y para el diseho y concrecion de las
guias turisticas de cada alumno. En cuanto a la musica, se trabajara a lo largo del curso en
un capitulo dedicado especialmente a las canciones y las danzas tradicionales, asi como a
las actividades musicales de todo tipo que se celebren en la poblacion.

Las actividades realizadas y los conocimientos aprendidos en cada uno de los temas
tratados seran objeto de las conclusiones y las sintesis correspondientes, en las cuales
todas las aportaciones disciplinares se complementaran para dar una vision conjunta de
cada uno de los temas.

El conjunto de conclusiones extraidas tendra que ser resumido para que la guia sea agil.
Esta tarea obligara a seleccionar aquellos aspectos principales de cada uno de los temas en
funcion de su importancia como aspecto determinante de las caracteristicas del pueblo. La
propuesta que va a realizar cada equipo y el debate correspondiente sobre los aspectos
claves que hay que incluir seran el mejor medio para ir construyendo la imagen personal
sobre la poblacidn. En el Ultimo mes del curso se realizara, en el ayuntamiento del pueblo,
una exposicion que recogera los murales elaborados sobre cada tema, los materiales
conseguidos y las guias de cada uno de los chicos y chicas de la clase.

Durante todo el curso se han ido incluyendo en la carpeta de cada alumno y alumna los
ejercicios y las observaciones realizados, pero, sobre todo, las conclusiones de cada tema.
Estas conclusiones tendran que ser revisadas periodicamente para dar respuesta a las
actividades de evaluacién conjunta de los conocimientos adquiridos, el proceso seguido y
el grado de participacion conseguido por los alumnos y alumnas. Al mismo tiempo, en el
taller especifico de cada area se realizaran actividades sistematicas de aplicacion y
ejercitacion de los contenidos conceptuales y procedimentales trabajados.
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Anexo 5.4
Formato 4. Identificacion de las fases del enfoque globalizador

Participantes:

Fases

Actividades de la secuencia “La guia
turistica de mi pueblo”.

1.Motivacion

2. Presentacion del objeto de estudio en
su complejidad

3. Proceso de andlisis: identificacion y
explicitacion de las diferentes cuestiones

que plantean el conocimiento y la
intervencién en la realidad, y delimitacion
del objeto de estudio

4. Identificacion de los instrumentos
conceptuales y metodolégicos que nos
pueden ayudar a dar respuesta a los
problemas planteados

5. Utilizaciéon del saber disciplinar

6. Integracion de las diferentes
aportaciones y reconstruccion

7. Vision global y ampliada

8. Estrategias de memorizacion
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Anexo 6 Evaluacion de la sesion

Agradeceremos su valoracion de la sesion de hoy:

¢, Qué fue lo positivo de la sesion de trabajo?

¢, Qué fue lo interesante de la sesion de trabajo?

¢, Qué fue lo negativo de la sesion de trabajo?
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