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Introducción  
El Plan y los Programas de Estudio para la Educación Básica establecen  un proceso de 
transformación curricular que ha de realizarse entre docentes y estudiantes, a fin de aprender 
en y con la comunidad. Dicha transformación requiere consolidar la interacción entre los 
integrantes de la comunidad  escolar para planear, seguir,  evaluar, tomar decisiones, reorientar, 
proponer y alentar la creación de espacios de participación efectiva y con igualdad entre todas 
las personas . La intención sustantiva es resignificar el aprendizaje que las y los estudiantes irán 
adquiriendo durante la educación básica , mismo que habrá de consolidarse como un proceso 
permanente que vaya más allá de la vida escolar.  

Uno de los aspectos de la transformación curricular, es transitar de una organización de 
contenidos por  grado s escolares  al establecimient o de contenidos por Fases , tal como se 
muestra a  continuación:  

¶ Fase 3. Primero y Segundo grados de Educación Primaria  
¶ Fase 4. Tercer  y Cuarto grados de Educación Primaria  
¶ Fase 5. Quinto y Sexto grados de Educación Primaria  
¶ Fase 6. Primero, Segundo y Tercer  grados de Educación Secundaria  

El establecimiento de las  Fases  abre las siguientes oportunidades:  

¶ Dedicar mayor tiempo a los procesos cognitivos, sociales, biológicos que las y los 
estudiantes requieren para el desarrollo óptimo de sus capacidades.  

¶ Ofrecer a las y los estudiantes mayores posibilidades para consolidar, aplicar, integrar, 
modificar,  profundizar, construir o acceder a nuevos saberes.  

¶ Priorizar la planeación, seguimiento y evaluación del trabajo entre docentes a lo largo 
del tiempo, con  la finalidad de realizar cambios o ajustes conforme avance el 
estudiantado; en consecuencia, favorecer el desarrollo de capacidades y apropiación 
de saberes que permitan a las y los estudiantes continuar con su trayectoria escolar.  

¶ Promover una perspecti va amplia e integral a través de planteamientos que impliquen 
dar sentido, comprender, explicar y aplicar los saberes, procedimientos, valores y 
actitudes de divers os campos.  
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Panorama general de los contenidos  
El diagrama de cada fase representa la relación entre los campos formativos y los contenidos. 
Los contenidos dejan de responder a una especialización progresiva  por disciplinas, pero 
responde a situaciones que resultan del interés o que son relevantes para  el individuo y  la 
comunidad a partir d e puntos de conexión que son  comunes entre las disciplinas que integran 
cada campo . Son el camino  para reflexionar, comprender, plantear interrogantes y encontrar 
soluciones a problemas o situaciones que resulten del interés para la comunidad, como, , el 
cambio climático, la protección del medio ambiente, el cuidado del cuerpo humano  y de la 
salud,  la igualdad entre mujeres y hombres, la participación ciudadana conforme a principios 
y valores que garanticen el bienestar colectivo y cuestionen situaciones de  violencia y 
discriminación, entre otros más.   

Es importante resaltar que los contenidos, diálogos, progresiones de aprendizaje, 
orientaciones didácticas y sugerencias de evaluación debe n contemplarse como  un todo  y así 
debe ser su lectura. De este modo se  permit e identificar el orden y jerarquía que mejor 
responda a las necesidades e interés de cada comunidad. Considerar  en aislado alguno de los 
elementos que se han mencionado podría llevar a una interpretación sesgada, incompleta o 
fragmentada.  
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Fase 5. Quinto y Sexto grados Educación 
Primaria  
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Campo Formativo. Lenguajes  

Descripción del campo formativo  
Durante el tercer ciclo de la educación primaria, el campo formativo Lenguajes se propone 
continuar favoreciendo la apropiación cultural y el ejercicio de un amplio rango de habilidades, 
estrategias y conocimientos, que cobran sentido en contextos específ icos, para interpretar, 
representar, explorar, construir y compartir significados mediante una multiplicidad de 
recursos que pueden emplearse para la comunicación, como lo escrito, oral, icónico, plástico, 
escénico, musical, auditivo, gestual.  

Por ello, se  busca que las y los estudiantes, al usar y combinar diferentes lenguajes, 
enriquezcan sus modos de participar en actividades comunicativas y reflexionen sobre sus 
procesos creativos, para manifestar sensaciones, emociones, ideas e intereses a través de 
pr oducciones propias, experimentando con materiales, técnicas y sus diversas posibilidades 
expresivas.  

Es importante que durante este ciclo se fomenten espacios de apreciación, reflexión, análisis 
y representación de distintas manifestaciones culturales y ar tísticas ; se propicie la búsqueda, 
comparación e interpretación de información, saberes comunitarios y conocimientos, 
consultados en fuentes diversas, para su divulgación con propósitos y en contextos 
diferenciados; así como la conformación de significados  compartidos a través del 
establecimiento de relaciones equitativas e igualitarias, respetuosas de la diversidad cultural y 
lingüística, cuya finalidad última sea el bien común.  

Se espera que otorguen nuevos significados a las experiencias y vínculos con e l entorno natural 
y social, para avanzar en la construcción de sus identidades personales y colectivas. Por ello, se 
espera que reflexionen de manera crítica sobre las formas y los usos convencionales de los 
lenguajes, y que consoliden su capacidad de leer  y escribir con autonomía textos en diferentes 
portadores y con formatos variados, considerando los modos de organización de sus 
contenidos de acuerdo con sus propósitos y funciones.  

Asimismo, durante el tercer ciclo de la primaria, resulta fundamental que  las y los estudiantes 
reflexionen de manera permanente sobre las convenciones relativas a las estructuras, 
funciones y usos de los lenguajes, para realimentar, ampliar y sistematizar las formas en que 
los emplean. Por ello, se espera que las y los docente s fomenten esta reflexión, promoviendo 
la apropiación de las convenciones y fortaleciendo siempre la autonomía de las y los 
estudiantes.  

En este campo también se considera que el conocimiento y el aprecio de la diversidad 
lingüística y cultural de México, fundamentado en las lenguas y los saberes de los pueblos 
indígenas, es un propósito esencial de la educación básica. Además, es una prioridad atender 
los derechos educativos de las niñas y los niños hablantes de estas lenguas. Para esto, la 
Dirección Gener al de Educación Indígena, Intercultural y Bilingüe coordina la elaboración de 
programas para el estudio de las lenguas originarias con la colaboración de autoridades 
estatales y la participación de hablantes y expertos de cada lengua, quienes proponen 
cont enidos pertinentes, en los que se incluyen las características y usos de las mismas y el 
aprendizaje del español como segunda lengua, para garantizar la participación plena de los 
niños y las niñas en diferentes espacios sociales.  

Además, el campo consider a la enseñanza del inglés como lengua extranjera, con la idea de 
generar un intercambio intercultural, en el que el inglés sea visto como una posibilidad 
expresiva adicional que permite que las niñas y niños desarrollen su comprensión y uso de la 
lengua, p ara interactuar en contextos conocidos, al tiempo que cobran conciencia de las 
maneras en que las diferencias culturales modifican la comprensión entre personas y grupos, 
así como la influencia de las personas y las situaciones en la actitud que se manifie sta al 
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aprender una lengua extranjera. La descripción detallada de los contenidos relacionados con 
la lengua inglesa se incluyen en un documento específico alineado con este campo formativo.   
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Contenidos, Diálogos, Progresiones de Aprendizaje, 
Orientaciones Didácticas y Sugerencias de Evaluación  
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Contenido.  Usamos los lenguajes para reflexionar, representar y atender 
de forma creativa necesidades, intereses y problemas a fin de resignificar 
nuestras experiencias con el entorno natu ral y social.  

Diálogo. Interactuamos en distintas situaciones y contextos de nuestra comunidad, 
por medio de los lenguajes, para reflexionar sobre los gustos, intereses y necesidades 
que propician la construcción y el fortalecimiento de nuestros vínculos c on otras 
personas.  

Progresión de Aprendizaje. Quinto grado  Progresión de Aprendizaje. Sexto grado  

Contrastamos las maneras en que 
sostenemos intercambios en distintas 
situaciones cotidianas cuando compartimos 
gustos, intereses y necesidades individuales,  
para repensar las posibilidades que 
tenemos de construir y fortalecer nuestros 
vínculos personales.  

Interpretamos y valoramos las expresiones 
de miembros de la comunidad en las que 
empleen distintos lenguajes para transmitir 
gustos, intereses o necesidade s, y 
reflexionamos sobre nuestras formas de 
interacción en distintas situaciones y 
contextos.  

Orientaciones didácticas  

¶ Solicita que las y los estudiantes 
reflexionen sobre las diferentes maneras 
en las que interactúan con otras 
personas mediante el empleo de los 
lenguajes en ámbitos diversos (casa, 
escuela, calle, mercado, parque, 
etcétera), con interlocutores múltiples 
(madres, padres, hermanos, abuelos, 
amigos, profesores, desconocidos, 
etcétera) y con propósitos específicos 
(compartir gustos, inte reses y 
necesidades individuales, por ejemplo). 
Después pide que comparen las 
diferentes formas en que interactúan y 
que expliquen sus similitudes y 
diferencias, así como las razones de las 
mismas. Propicia que reflexionen sobre 
la importancia de generar v ínculos 
basados en el respeto, tolerancia, 
diversidad, inclusión y la no 
discriminación hacia todas las personas.  

¶ Pide que compartan sus ideas sobre las 
distintas maneras de comunicarse en su 
comunidad. Solicita que imiten y 
describan, anteponiendo siempre  el 
respeto a la diversidad, en qué consisten 
las diferencias y similitudes. Apóyalos 
para que, por un lado, reflexionen sobre 
los aspectos contextuales que permiten 
conocer algunos indicios o razones 
relacionados con las diferencias para 
hablar, y, por ot ro, que identifiquen otras 
características de los individuos que se 
relacionan con dichas diferencias.  

¶ Guía la exploración que haga el grupo 
sobre el uso de los lenguajes en 

¶ Clarifica y profundiza en el conocimiento 
de  los gustos, intereses y necesidades de 
las y los miembros de la comunidad por 
medio del diálogo incluyente y no 
discriminatorio, y de la exploración de 
los materiales escritos que hay 
disponibles (por ejemplo, en bibliotecas 
escolares y de aulas, hemerote cas, 
bibliotecas comunitarias y archivos en 
general). Plantea algún propósito 
particular, como buscar información 
específica sobre un tema o seleccionar 
un texto que leerá más tarde. Asimismo, 
modela la exploración de los materiales 
y monitorea a las y los  estudiantes 
cuando lo hacen de manera autónoma.  

¶ Pide que reconozcan las acciones 
cotidianas que contribuyen, o no, a la 
construcción, fortalecimiento y 
resignificación de vínculos al momento 
de dialogar y compartir gustos, intereses 
y necesidades, así com o el papel de los 
lenguajes en dichas interacciones, 
valorando la diversidad de expresiones y 
evitando aquellas que sean 
discriminatorias o estereotipen a las 
personas.  

¶ Explora junto con las y los estudiantes 
lenguajes en situaciones que generan o 
consolid an vínculos y acuerdos entre las 
personas, a partir de expresar e 
identificar gustos, intereses y 
necesidades.  

¶ Propicia que el grupo interprete y valore 
las ideas compartidas por los miembros 
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situaciones de la vida cotidiana en las 
que la interacción con manifestaciones 
cul turales y artísticas propicie la 
reflexión sobre necesidades, intereses y 
problemas propios y ajenos, para 
revalorar o reconstituir vínculos entre las 
personas, sustentados en valores 
inclusivos e interculturales.  

¶ Promueve el empleo de diversas fuentes 
de consulta para aclarar dudas y/o 
buscar información complementaria en 
caso de ser necesario.  

¶ Coordina el análisis de dos producciones 
artísticas en las que puedan compararse 
semejanzas y diferencias en las 
intenciones comunicativas, en relación 
con: vínculo s entre los involucrados, 
intenciones expresivas, comprensión de 
un mensaje y forma de organizarlo.  

¶ (+I)1 Ayuda a las y los estudiantes a tomar 
conciencia del propósito de la escucha, 
por ejemplo: para recibir información o 
para valorar información, así com o de los 
momentos en que esta ocurre durante 
el intercambio (en el inicio, en el 
desarrollo o hacia el final).  

¶ (+I) Propicia que las y los estudiantes 
analicen los modos de iniciar y finalizar 
un intercambio, seguir turnos de 
intervención y comparar interc ambios 
presenciales y a distancia.  

¶ (+I) Ofrece oportunidades para que 
analicen formulas del lenguaje utilizadas 
para iniciar y terminar intercambios.  

¶ Inglés 5º: Intercambia expresiones para 
organizar reuniones.  

de la comunidad en las que se 
manifiestan gustos, intereses y 
ne cesidades, para reflexionar sobre los 
motivos por los cuales nos vinculamos 
con ellos, así como las formas en que 
resignificamos nuestras relaciones.  

¶ Invita al aula a artistas locales que 
puedan compartir su forma de 
expresión y cómo son sus procesos para 
lograrlo. Permite que las y los 
estudiantes hagan preguntas y 
participen de una conversación sobre el 
valor de las distintas expresiones de la 
comunidad.  

¶ (+I) Brinda apoyo a las y los estudiantes 
para que sean capaces de determinar el 
orden de turnos de in tervención en una 
secuencia del habla y de reflexionar 
sobre cómo se inician, se mantienen y 
terminan los intercambios.  

¶ (+I) Asegúrate que las y los estudiantes 
sean capaces de distinguir 
interlocutores y la forma de dirigirse a 
ellos.  

¶ (+I) Apoya a las y los estudiantes para 
que reconozcan lugares y productos 
sobre los que se intercambian 
sugerencias.  

¶ Inglés 6º: Intercambia sugerencias para 
adquirir o vender un producto.  

 

Sugerencias de evaluación  

¶ Valora los avances que van teniendo los 
estudiantes y reg ístralos para poder 
compartirlos tanto con ellos como con 
las madres y padres de familia o tutores.  
En los casos necesarios, toma nota de 
los aspectos que debes reforzar con 
cada educando.  

¶ Verifica que las y los estudiantes 
contrastan las formas en que 
interactúan en distintos contextos de la 
vida cotidiana, es decir, pide que 
reconozcan las diferencias y similitudes, 
así como que reflexionen sobre ellas y 
traten de explicarlas, evitando 

¶ Verifica que las y los estudiantes 
empleen el diálogo para transmitir 
gustos, intereses o necesidades, así 
como que usen diversas pautas de 
interacción, basadas en la inclusión, 
tolerancia, solidaridad y respeto.   

¶ Considera la disposición al diálogo y a la  
participación en las actividades 
propuestas que demuestran las y los 
estudiantes. Platica o motiva a quienes 
tengan una actitud contraria.  

                                                 
1 Las Orientaciones didácticas  en este documento con la señalización (+I) indican su relación con Lengua extranjera. 
Inglés.  
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generalizaciones que refuercen la 
desigualdad.  

 

Diálogo. Empleamos los lenguajes para intervenir el entorno natural y social por medio 
de acciones creativas que p romuevan la atención de necesidades, intereses y 
problemas.  

Progresión de Aprendizaje. Quinto grado  Progresión de Aprendizaje. Sexto grado  

Planeamos formas de intervención colectiva 
mediante el empleo de los lenguajes, para 
promover la solución de problemas que 
afectan el entorno natural y social.  

Construimos y fortalecemos nuestros 
vínculos sociales al transformar espacios 
públicos de la comunidad, mediante el uso 
de los lenguajes, para la atención creativa 
de necesidades, intereses y problemas.  

Orientaciones didácticas  

¶ Pide a las y los estudiantes que empleen 
los lenguajes para identificar 
necesidades, intereses y problemas de la 
comunidad, que socialicen necesidades 
del entorno inmediato para comenzar a 
plantear propuestas de atención y/o 
solución. Pide que describan mediante 
un escrito y/o un dibujo las 
características más formales para llevar 
a cabo un plan de acción.  

¶ Propón a las y los estudiantes que 
organicen la búsqueda de soluciones 
mediante el diálogo con la comunidad, a 
manera de autodiagnóstico de su 
entorno; pide que propongan 
alternativas a problemas concretos 
detectados, que elijan uno y propongan 
acciones que se puedan realizar desde la 
casa, escuela y comunidad.  

¶ Apoya a las y los estudian tes a 
emprender acciones concretas ṾṾcomo 
la elaboración de una solicitud a la 
autoridad correspondiente para que 
brinde un servicio o una nota 
informativa para comunicar a la 
comunidad un asunto de interés ṾṾ que 
contribuyan a llevar a cabo las 
soluciones que han planteado, previa 
valoración de su pertinencia y viabilidad, 
tanto para que las implementen como 
para el espacio en el que se efectuará la 
mejora.  

¶ Propicia la reflexión con las y los 
estudiantes sobre cómo podrían usar los 
lenguajes para interveni r su entorno 
inmediato como el aula o algún lugar de 
su casa, con la finalidad de atender sus 
intereses y/o necesidades.  

¶ Conversa con el grupo acerca de las 
posibilidades que tendrían de encabezar 
una acción en la que sumaran esfuerzos 
con la co munidad para atender de 
manera creativa una necesidad o 
interés, o bien, para resolver un 
problema que requiera el trabajo en 
colectivo; por ejemplo, rescate, 
renovación y adecuación de un espacio 
público que destinen a la recreación, 
capacitación o al ent retenimiento de la 
diversidad.  

¶ Reflexiona junto con las y los 
estudiantes, las maneras en que un 
espacio definido por el grupo puede ser 
mejorado. Para ello, pide que describan 
el espacio, obtengan una fotografía o 
realicen un dibujo o maqueta para 
definir  las necesidades y problemas. 
Solicita que elaboren un listado de 
acciones que permitan identificar los 
elementos por mejorar y que incluyan o 
realicen un nuevo bosquejo, maqueta o 
descripción con las mejoras 
determinadas.  

¶ Acompaña a las y los estudiantes a 
analizar un espacio de su comunidad 
que no precise de una mejora debido a 
una necesidad o problema, sino que sea 
un espacio en donde se observe un 
cambio potencial con base en un interés 
colectivo.  

¶ Coordina la transformación efímera de 
un espacio de la e scuela para promover 
la toma de conciencia sobre la 
importancia de los espacios públicos de 
la comunidad y las problemáticas que 
los afectan. Pide que utilicen materiales 
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¶ Coordina la elaboración de una 
historieta colectiva, un guion teatral o 
una secuencia de movimientos y formas 
corporales, en la que las  y los 
estudiantes compartan un plan de 
acción para colaborar en la solución de 
un problema que afecte su entorno 
natural y social.  

diversos, ya sean textuales, plásticos, 
visuales o sonoros, e incorporen algunas 
acci ones o movimientos corporales que 
ayuden en la expresión del mensaje.  

¶ Inglés 6º: Revisa y selecciona 
información con el fin de resolver un 
problema de interés.  

Sugerencias de evaluación  

¶ Verifica la diversidad de expresiones 
(lingüísticas, gestuales, visuales, 
corporales, entre otras) que utilizan las y 
los estudiantes  en las interacciones con 
sus pares y con otras personas.   

¶ Valora la intervención y el uso de los 
lenguajes que hacen los educandos y 
toma nota de sus avances en este 
sentido.  

¶ Valora que las propuestas de 
intervención contribuyan a brindar 
equidad en el trato y el acceso a las 
oportunidades de su disfrute a todas las 
personas, para el logro de la igualdad en 
el ejercicio de s us derechos.  

¶ Observa las modulaciones al empleo de 
los lenguajes que realizan las y los 
estudiantes  de acuerdo con el contexto 
y los interlocutores en turno.  

¶ Valora la intención, el alcance y el logro 
obtenido en las acciones de mejora a la 
comunidad.  

 

Diálogo. Usamos reflexivamente las convenciones de los lenguajes para la 
representación e interpretación de la realidad y la ficción, con intenciones específicas 
y en distintas situaciones.  

Progresión de Aprendizaje. Quinto grado  Progresión de Aprendizaje . Sexto grado  

Profundizamos en el uso reflexivo de las 
convenciones de los lenguajes en diversas 
situaciones  comunicativas y expresivas,  para 
revalorizar las formas de relacionarnos con 
el entorno natural y social.  

Aplicamos las variaciones de las 
convenciones de los lenguajes para la 
representación e interpretación de la 
realidad y la ficción, con el propósito de 
resignificar las formas de relacionarnos con 
el entorno natural y social.  

Orientaciones didácticas  

¶ Organiza actividades diversas y acopio 
de materiales que posibiliten a las y los 
estudiantes observar convenciones de 
los lenguajes para representar estados 
de ánimo, sentimientos, movimiento, 
distancia y peligro; en dibujos, pinturas, 
mímica, teatro de so mbras, teatro de 
títeres, gestos y señas, esculturas, 
música; por medio de visitas, fotografías, 
videos, descripciones orales y escritas. 
Atiende sus dudas, de ser necesario, 
consulten diccionarios y otros medios de 
consulta que les ayuden a resolver 

¶ Propón a las y los estudiantes que 
representen mediante diferentes 
lenguajes Ṿoral, escrito, plástico, musical, 
dancístico o escénico Ṿ seres, eventos o 
lugares reales o ficticios. Promu eve que 
cada estudiante utilice expresiones y 
recursos convencionales para favorecer 
su comprensión en sus producciones; 
por ejemplo, el empleo de signos de 
puntuación en sus expresiones escritas, 
el uso de ciertas melodías musicales 
atribuidas a momentos en particular, 
como las fanfarrias para anunciar la 
llegada de una persona importante.  
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inqui etudes o a complementar 
información.  

¶ Propicia actividades y el uso de 
materiales que permitan a las y los 
educandos reconocer gestos, señas, 
sonidos, palabras e imágenes 
convencionales que las personas utilizan 
para pedir ayuda, rechazar, aceptar, 
felicita r, cuestionar, invitar, saludar, 
despedir a otros en diversas situaciones 
y contextos, a través de observaciones in 
situ , fotografías, videos, dibujos, pinturas, 
esculturas.  

¶ Ayuda a que las y los estudiantes se 
familiaricen con conceptos que les 
permiten describir de manera más 
precisa los diversos recursos y da 
oportunidad para que puedan tomar 
conciencia de ellos, mediante su 
reconfiguración, por ejemplo, la 
intensidad o dilución del color; la 
iluminación, el foco de atención, la 
modulación o acento de l a voz, la 
angulosidad, los tipos de miradas y los 
niveles desde los que se pueden dar, y 
que permiten caracterizar y distinguir 
las situaciones y contextos presentados.  

¶ Pide que las y los estudiantes colaboren 
en la planeación y desarrollo de 
proyectos que  tengan como propósito la 
elaboración de representaciones orales, 
escritas, plásticas, musicales, dancísticas, 
escénicas, de ideas y/o mensajes 
previstos y espontáneos, haciendo uso 
de expresiones y recursos 
convencionales, así como de su 
creatividad, a fi n de favorecer su 
comprensión.  

¶ Involucra a las y los estudiantes en el 
establecimiento de las reglas para lograr 
una comunicación efectiva, respetuosa, 
incluyente y no discriminatoria entre 
todos y cada uno de los integrantes del 
grupo. Apóyalos para que r eflexionen 
sobre la razón que tiene hacerlo de 
manera colectiva y el compromiso que 
ello implica; no obstante, cuando alguna 
regla no funciona, el mismo grupo 
puede modificarla.  

¶ Fomenta que los alumnos y las alumnas 
aprendan y sigan desarrollando en cada 
una de las situaciones que el trabajo en 
el aula permite, tanto en la interacción 
formal como informal, diversas pautas 

¶ Explora con las y los estudiantes 
ejemplos de palabras, expresiones u 
otros aspectos de los lenguajes (notas 
musicales, técnicas pictóricas) cómo han 
cambiado en el tiem po para crear 
conexiones que les permitan formular 
planteamientos innovadores respecto a 
ellos. Considera otras posibles 
variaciones, por ejemplo, en las 
interacciones cotidianas, en diferentes 
interlocutores de distintas culturas 
respecto al uso de los si lencios o de las 
formas de tratamiento empleadas.   

¶ Propicia que cada estudiante 
experimente con variaciones de 
expresiones y recursos diferentes a los 
habituales en la representación de seres, 
eventos y lugares reales y ficticios, para 
que observe las rea cciones de su 
audiencia, de modo que coteje las 
interpretaciones de sus interlocutores 
con intenciones y propósitos previstos al 
idear su creación. Permite que 
experimenten a partir de la 
comparación entre los aspectos 
conocidos o semejantes y aquellos 
inn ovadores y diferentes cuáles son los 
efectos que causan. Da pie a que 
puedan cuestionarse sobre aspectos 
tales como las estrategias que les han 
funcionado, las que han ajustado, las 
posibles alternativas pueden seguir 
explorando.  

¶ Favorece que las y los est udiantes se 
comuniquen entre sí con confianza y 
respetando las formas de expresión 
individuales y familiares que cada uno 
tenga. Paralelamente, apóyalos para que 
sigan aprendiendo, reflexionando y 
ampliando su manejo sobre diversas 
convenciones léxicas y e structurales o 
de organización propias del lenguaje 
oral y escrito de carácter académico (el 
que se usa en el ámbito escolar, en los 
libros de texto y otros materiales de 
estudio) y de circulación social 
(conferencias, debates, obras literarias, 
periódicos , revistas, diccionarios, 
enciclopedias, documentos de internet, 
etcétera) a fin de que adquieran 
gradualmente las herramientas que les 
permitan resolver satisfactoriamente 
problemas de interpretación y 
producción de textos de dicho carácter, 
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de interacción que el lenguaje brinda y 
que han venido empleando desde 
grados anteriores: escuchar con 
atención para captar el mensaje d el 
interlocutor, intervenir cuando lo 
consideren oportuno, solicitar la palabra 
y respetar los tiempos acordados para 
participar, ejercitar el diálogo como vía 
de entendimiento entre las personas y 
para el manejo y resolución de 
diferencias y conflictos.  

¶ Organiza un juego de creación de 
convenciones en el que a partir de la 
intención y el uso que le dan a un objeto, 
movimiento o sonido, las y los 
destinatarios reconocen el significado. 
Luego propicia la reflexión, a partir del 
ejercicio, sobre cómo se han c reado 
algunas convenciones.  

¶ Guía el análisis de una obra artística de 
un momento histórico específico 
llevando la atención hacia el uso de 
convenciones relacionadas con el 
contexto, el estilo o la técnica. 
Posteriormente, promueve la reflexión 
sobre la man era en que se han 
transformado o siguen presentes dichas 
convenciones.  

pues permiten  desenvolverse en 
diversas esferas de la vida social.  

Propicia que las y los estudiantes 
reflexionen frecuentemente y de manera 
colectiva acerca de las convenciones del 
lenguaje oral y escrito y expongan con 
confianza sus interpretaciones, inquietudes 
y du das. Por ejemplo, en el caso de la 
lectura de un texto escrito, es importante 
que las y los estudiantes expliciten en qué 
medida se apoyan en su estructura como 
título, subtítulos, introducción, cierre, 
incisos, negritas , comillas, ilustraciones, 
etcétera;  que hablen de personas, lugares, 
hechos, fechas, etcétera; que expongan el 
apoyo que les brinda el manejo del léxico y 
las estructuras gramaticales de cada texto 
en particular. Promueve que estos 
elementos se usen y se reflexione sobre 
ellos para verifica r los efectos que provocan 
en quienes interpretan. Enfatiza la 
relevancia de que involucren sus saberes y 
experiencias previos tanto académicos 
como los de su vida fuera de la escuela.  

Sugerencias de evaluación  

¶ Verifica que las y los estudiantes 
interactúen respetando el turno para 
hablar, escuchando activamente a quien 
haga uso de la palabra y privilegian el 
diálogo sobre los puntos de vista u 
opiniones diferentes o, incluso, 
contrarios a los propios.  

¶ Observa que las y los estudiantes usen 
conven ciones de acuerdo con las 
intenciones expresivas en una situación 
determinada.  

¶ Revise que usen la puntuación trabajada 
hasta el momento (coma, punto y 
seguido, punto y aparte, dos puntos); la 
ortografía; el uso de tildes y mayúsculas, 
etcétera.  

¶ Toma nota d e las propuestas que 
realizan las y los estudiantes  y de su 
desempeño, para que realimentes sus 
procesos creativos.  

¶ Elige y elabora un instrumento del tipo 
rúbrica o lista de cotejo que te permita 
complementar tus observaciones para 
valorar el progreso de las y los 
estudiantes . 

¶ Identifica las convenciones que utilizan y 
cómo las combinaron, modificaron o no 
las tomaron en cuenta en distintas 
situaciones.  

¶ Pide que reflexionen en torno al impacto 
de variar el uso de convenciones de los 
lenguajes en las relaci ones con y entre 
distintas personas.  
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Diálogo. Interpretamos y recreamos experiencias significativas mediante elementos 
de la ficción y la realidad, para construir, fortalecer y resignificar nuestros vínculos con 
el entorno natural y social.  

Progresión  de Aprendizaje. Quinto grado  Progresión de Aprendizaje. Sexto grado  

Empleamos elementos de la ficción y la 
realidad para fomentar la creación y el 
fortalecimiento de vínculos con el entorno 
natural y social, a partir de la recreación, 
interpretación y so cialización de 
experiencias significativas.  

Otorgamos nuevos significados a nuestros 
vínculos con el entorno natural y social a 
partir de la interpretación y recreación de 
experiencias significativas mediante el 
empleo de elementos de la ficción y la 
realidad.  

Orientaciones didácticas  

¶ Reta a las y los estudiantes a emplear la 
ficción en distintas  producciones; para 
ello, pídeles que observen la realidad que 
los rodea y que comiencen a combinar 
los elementos, cualidades y propiedades 
de las cosas y los seres para inventarles 
rasgos, atributos, aspectos ficticios, para 
dar paso a la creación de seres o cosas 
fantásticas; por ejemplo, una piedra que 
tiene pies y recorre todos los ríos del 
mundo; una fresa gigante que devora las 
nubes, un remolino de vi ento que te lleva 
a otro planeta si te atrapa en su interior. 
Podrían incluso escribir un cuento, una 
historia acerca de él.  

¶ Dialoga con las y los estudiantes respecto 
de una experiencia significativa que 
hayan tenido; por ejemplo, el contacto 
con la natur aleza, un viaje con su familia, 
el acercamiento a una obra de arte, 
etcétera, para que recuerden aspectos 
y/o momentos de dicha experiencia y 
traten de representarlos a través de la 
construcción de símbolos que 
identifiquen mediante un dibujo, objetos 
del entorno o de la naturaleza, 
movimientos corporales o sonidos. Ayuda 
a que las y los estudiantes puedan 
integrar los diferentes aspectos para 
comprender o dar significado a su 
experiencia, así como a ampliar su 
repertorio de estrategias para 
comprender, com o pausarse para 
retomar cuando perciban que una 
explicación que ellos proveen puede 
precisarse o seleccionar maneras propias 
de navegar a través de las producciones o 
situaciones, así como identificar aquellos 
elementos que son cruciales en la 
conformación  de significado, aquellos 
cuyo significado puede variar en función 

¶ Pide a las y los estudiantes que utilicen 
símbolos en la representación de 
experiencias significativas que han tenido 
con la n aturaleza, con una obra de arte o 
con una situación en compañía de otras 
personas, como su familia, amigos o 
comunidad, para otorgar a cada 
elemento un color, un sonido, un 
movimiento, una forma, una frase 
original que represente el momento que 
ha vivido, para después describir por qué 
fue importante, qué vínculos afectivos se 
derivaron de ese suceso con la naturaleza 
o con las personas que le rodeaban.  

¶ Ayuda a las y los estudiantes a 
comprender en profundidad las 
experiencias significativas. Ayúdales a 
distinguir los propósitos o efectos que se 
generaron, a localizar o identificar 
aspectos específicos de ellas, y realizar 
conexiones entre estas experienc ias y 
otras, así como a distinguir los elementos 
nuevos que reformulan la experiencia, así 
como los aspectos creativos y sorpresivos 
que provienen de la experiencia.   

¶ Busca que reinterpreten una experiencia 
a partir de múltiples posibilidades, en un 
proce so constante. Pide que exploren 
otras formas de transmitir los sucesos 
que han vivido, mediante el empleo y 
combinación de técnicas y lenguajes, por 
ejemplo, a partir de improvisaciones 
teatrales, un performance , una 
coreografía, un collage, una historieta , 
etcétera.  

¶ Dialoga con las y los estudiantes acerca 
del proceso que siguen para la 
reinterpretación de una experiencia, una 
producción y para qué o por qué lo 
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del contexto y aquellos con semejanzas 
superficiales, pero que cumplen 
funciones distintas.  

¶ Coordina la construcción de ficciones 
relacionadas con el entorno natural 
mediante la improvisaci ón de secuencias 
de textos, movimientos o acciones en los 
que cada participante aporta algo nuevo 
a la historia, a partir de lo que se ha 
incorporado previamente. Una vez que se 
cierre la historia promueve su 
recapitulación y reflexión sobre los temas 
que surgieron.  

¶ (+I) Promueve escenarios en los que las y 
los estudiantes puedan revisar, ampliar y 
consolidar las bases en cuanto a la forma 
en que se desenvuelven, de modo que 
puedan elegir temas y situaciones de 
petición, así como las actitudes de 
quienes in tervienen e intervenir de modo 
confiado y pertinente en diálogos breves.  

¶ Inglés 5º: Acepta o rechaza peticiones en 
juegos de rol.  

hacen, por ejemplo: dar un nuevo sentido 
y significado,  

Sugerencias de evaluación  

¶ Observa, y registra comentarios al 
respecto, que en su participación en los 
diálogos las y los estudiantes usen las 
pautas de interacción.  

¶ Valora la intervención de las y los 
estudiantes y estimula a aquellos que no 
lo hacen con frecuencia y que ni siquiera 
lo quiere n intentar para averiguar qué 
está sucediendo y cómo los puedes 
apoyar.  

¶ Verifique que establezcan un ambiente 
de confianza, respeto, seguridad y 
empatía tanto para poder hablar de sus 
vivencias personales o familiares como 
para comentar, preguntar, opinar sobre 
lo que expresaron sus compañeros 
mediante las producciones presentadas.   

¶ Valora el uso constante y progresivo de 
su capacidad creadora.  

 

Diálogo. Elaboramos y aplicamos propuestas colectivas de mejora comunitaria, 
mediante el empleo de distintos lenguajes, para otorgar nuevos significados a las 
relaciones interpersonales en pro de la equidad y la igualdad.  

Progresión de Aprendizaje. Quinto grado  Progresión de Aprendizaje. Sexto grado  

Implementamos un proyecto colectivo para 
valorar la diversidad, a partir de la reflexión 
sobre las formas equitativas e igualitarias de 
convivencia relacionadas con el uso de los 
lenguajes.  

Involucramos a miembros de la comunidad 
para la aplicación de propuestas colectivas 
que fomenten relaciones equitativas e 
igualitarias, mediante el uso de distintos 
lenguajes.  

Orientaciones didácticas  

¶ Enfatiza en la identificación y 
descripción que han logrado las y los 
estudiantes  como resultado de 
investigaciones previas, respecto a 
situaciones, acontecimientos y personas 

¶ A partir de conclusiones y datos 
relevantes logrados por las y los 
estudiantes en investigaciones previas, 
plantea cuestionamientos, comentarios 
y propuestas de reflexión y de 
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o grupos de la comunidad en los que es 
evidente la ausencia o insuficiencia de 
relaciones equitativas, igualitarias y 
respetuosas de la comunidad.  Invita a 
las y los estudiantes a imaginar y 
proyectar qué podrían hacer para que 
en los casos identificados se construyan 
o consoliden las carencias o ausencias 
evidentes. Involucra en la m ayor medida 
posible a padres y familiares para 
proyectar las posibilidades y la 
conveniencia de acciones por parte de 
estudiantes.  

¶ Acompaña a las y los estudiantes en la 
planeación de proyectos de 
intervención, empleando diversos 
lenguajes, en situaciones y contextos en 
los que es evidente la ausencia o 
insuficiencia de relaciones de equidad, 
igualdad, respeto a la diversidad o 
bienestar común. Asegúrate de que las 
metas consistan en alguna intervención 
a favor de construir, restablecer o 
consolidar relacio nes de equidad, 
igualdad, respeto a la diversidad y 
bienestar común. Procura involucrar a 
madres, padres y familiares de las y los 
estudiantes en el momento de 
planeación, toma de decisiones, acopio o 
construcción de recursos y en la 
intervención.  

¶ Apoya la s gestiones y labores 
preparatorias y de acción dirigidas a la 
consecución de meta(s). Anima a padres 
y familiares para que apoyen también el 
desarrollo de los proyectos y para que 
observen las condiciones y efectos de las 
acciones realizadas. Si es posibl e, 
registrar hechos y circunstancias por 
medio de notas, fotografías y 
videograbaciones, sin interferir en las 
intervenciones planeadas.  

¶ Una vez concluidas las metas, organiza 
intercambio de experiencias y cotejo de 
resultados, que permitan a las y los 
estudiantes y otros participantes en el 
desarrollo de proyecto(s) valorar la 
oportunidad, pertinencia y eficiencia de 
las acciones y recursos implementados. 
Procura también que los estudiantes 
cotejen sus registros de información y 
saberes comunitarios previ os con sus 
conclusiones posteriores al desarrollo 
del proyecto(s).  

comprobación dirigidas a identificar en 
su comunidad situaciones, 
acontecimiento s y personas o grupos en 
los que sea evidente la ausencia o 
insuficiencia de relaciones de equidad, 
de igualdad o de respeto a la diversidad.  

¶ Acompaña a las y los estudiantes en la 
planeación de proyectos para intervenir 
en situaciones y contextos en los q ue es 
evidente la ausencia o insuficiencia de 
relaciones de equidad, igualdad o 
respeto a la diversidad. Infórmate sobre 
la existencia de personas, 
organizaciones civiles e instituciones 
públicas que pueden colaborar en la 
realización de los proyectos y or ienta a 
las y los estudiantes para que 
consideren esas posibilidades al planear. 
Asegúrate de que las metas consistan 
en alguna(s) intervención(es) a favor de 
construir, restablecer o consolidar 
relaciones de equidad, igualdad o 
respeto a la diversidad. Pr ocura 
involucrar a padres y familiares de los 
estudiantes, otras personas y 
organizaciones en el momento de 
planeación, toma de decisiones, acopio o 
construcción de recursos y en la 
intervención.  

¶ Atiende el desarrollo de cada proyecto, 
de manera que apoyes  a las y los 
estudiantes para coordinar la 
participación de otras personas y 
organizaciones civiles en el acopio y 
diseño de recursos, en las acciones 
directamente aplicadas a construir, 
restablecer o consolidar relaciones de 
equidad, igualdad o respeto a la 
diversidad.  

¶ Procura que los participantes durante el 
desarrollo de cada proyecto registren 
hechos, condiciones y toda la 
información posible por medio de notas, 
grabaciones, fotografías, etcétera. Utiliza 
tales registros para que, una vez 
concluido cad a proyecto, los estudiantes 
y otros participantes valoren la 
oportunidad, pertinencia y eficiencia de 
las acciones y recursos implementados.  

¶ Propicia que las y los estudiantes 
puedan elaborar sus asertos 
(afirmaciones), para considerar otras 
perspectivas, mediante estrategias 
como despersonalizar o generalizar la 
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¶ Coordina una exposición escolar de 
objetos relacionados con los lugares de 
origen o las profesiones u oficios desde 
los que se sostienen las familias de las y 
los estudiantes de tu grupo, d e manera 
que puedas fomentar la reflexión sobre 
el valor y diversidad de las diferentes 
formas de vida.  

¶ (+I) Ayuda a las y los estudiantes a 
comprender que cada situación 
requiere un tipo específico de escucha o 
lectura o una combinación flexible de 
varias , por lo que para tomar esta 
decisión es necesario considerar las 
razones para entender el contexto y el 
propósito de quien habla.  

¶ (+I) Asegúrate que las y los estudiantes 
sean capaces de diferenciar quién da y 
quién sigue indicaciones, así como de 
analiza r los modos en que se 
aprovechan los recursos gráficos, (por 
ejemplo: los mapas y croquis) al dar 
indicaciones.  

¶ (+I) Modela y explicita cómo recordar y 
registrar lo que se escucha, para así 
refinar y construir la comprensión oral.  

¶ (+I) Ayuda a las y los e studiantes a 
planear lo que van a decir usando 
diversos recursos gráficos de manera 
que puedan expresar ubicación y 
compongan enunciados para indicar 
cómo desplazarse.  

¶ Inglés 5º: Intercambia información para 
desplazarse en una localidad.  
 

ǍȒȡɶɃǍǪȡɑɅ ṵEȡǪǸɅ ṩ ñǸ ǱȡǪǸ ɵʔǸṟṶṞ ȡɅǱȡǪǍɶ 
quiénes apoyan la afirmación o proveer 
de ejemplos indagados en diversas 
fuentes para sustentar las propuestas.  

¶ Organiza una convocatoria en la que 
invites a participar a personas de la 
comunidad con diferentes profesiones u 
oficios, que puedan coordinar una 
acción artística con la participació n de 
las y los estudiantes, encaminada al 
reconocimiento de la diversidad.  

¶ (+I) Proporciona diversos ejemplos de 
advertencias y prohibiciones conocidas 
por las y los estudiantes, haciendo 
demostraciones explícitas de lo que 
haces mientras escuchas, como 
mo nitorear la comprensión, 
cuestionarte o relacionar lo que oyes con 
conocimientos previos para establecer el 
motivo o propósito, así como 
preguntarse sobre a quién o quiénes 
están dirigidas.  

¶ (+I) Destina tiempo y oportunidades 
para reflexionar en torno a la  función de 
las prohibiciones y advertencias, las 
razones que las originan y las 
consecuencias de no atenderlas, 
motivándolos a valorar la importancia de 
comprender su propósito determinar la 
acción, la conducta o el motivo que las 
origina.  

¶ (+I) Ofrece opo rtunidades y tiempos 
específicos para planear la manera de 
expresar advertencias y prohibiciones, 
para que puedan componer enunciados 
decidiendo qué acción, conducta o 
motivo señalar en advertencias, qué 
repertorio usar y cómo reconocer y 
reparar errores.  

¶ Inglés 6º: Comprende y expresa 
advertencias y prohibiciones.  

Sugerencias de evaluación  

¶ Valora el tipo de relaciones que 
establecen las y los estudiantes en el 
aula, verifica que no reproduzcan o 
fomenten estereotipos y roles de género, 
y que practiquen una escucha 
comprensiva.  

¶ Verifica que en el desarrollo de los 
diálogos respeten los turnos para hablar, 
atiendan a quien habla mediante una 
escucha activa y que consideren las 

¶ Verifica q ue empleen diversas formas 
para llegar a acuerdos relativos a la 
organización escolar y las actividades 
comunitarias, siempre en un marco de 
respeto, igualdad y solidaridad.  

¶ Toma nota de sus comentarios o 
actitudes frente a propuestas colectivas 
que foment en relaciones equitativas e 
igualitarias, así como de su participación 
en su construcción.  
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opiniones y comentarios de sus 
compañeros y otras personas por igual.  

 

Contenido. Analizamos y relacionamos de manera crítica información, 
saberes comunitarios y conocimientos, para proponer su difusión con 
propósitos específicos y en  contextos diferenciados.  

Diálogo. Contrastamos, registramos y organizamos información, saberes comunitarios 
y conocimientos difundidos en medios de comunicación y fuentes de consulta.  

Progresión de Aprendizaje. Quinto grado  Progresión de Aprendizaje. Sexto grado  

Contrastamos información, saberes 
comunitarios y conocimientos consultados 
en diversas fuentes y medios de 
comunicación, con propósitos específicos, 
para su difusión en diferentes medios 
expresivos.  

Organizamos y difundimos información, 
sabere s comunitarios y conocimientos, en 
colaboración con miembros de la 
comunidad, con propósitos colectivos y a 
través de diversos medios expresivos.  

Orientaciones didácticas  

¶ Dialoga con las y los estudiantes sobre la 
relevancia de recuperar y registrar 
información, saberes comunitarios y 
conocimientos de diversas fuentes de 
consulta y las formas de citar los datos 
generales de las mismas. Compárteles 
ejemplos elaborados por personas de su 
edad, para que aprendan tanto a 
identificar la información que res ulte 
más pertinente como a tomar notas a 
partir de la lectura de un texto, de la 
elaboración de una entrevista, de la 
consulta de algún medio de 
comunicación, etcétera.  

¶ (+I) Sensibiliza las y los estudiantes sobre 
la importancia de explorar y contrastar 
di versas fuentes para valorarlas en 
función del propósito de su lectura, a fin 
de que elijan las fuentes de consulta 
adecuadas en una búsqueda de 
información.  

¶ Guía la planeación y el desarrollo de la 
indagación. Solicita a las y los 
estudiantes que procuren consultar 
diferentes fuentes de información, 
saberes comunitarios y conocimientos 
sobre los mismos temas, y, para que 
puedan valorar su pertinencia al 
momento de interpretarla y 
seleccionarla, procuren observar las 
similitudes, así como explicar y dialogar  
sobre las diferencias halladas.  

¶ Propón la realización de un proyecto, el 
cual podría vincularse con el tra bajo 
realizado en otros campos formativos, 
pues la información, saberes 
comunitarios y conocimientos que 
difundirán y organizarán con propósitos 
colectivos específicos pueden estar 
asociados con cualquiera de los campos, 
con algunos o con todos. Asimismo, 
apoya a las y los estudiantes con la 
selección del tema, las fuentes de 
consulta mediante las cuales podrán 
realizar su indagación y la manera de 
organizar la información, saberes 
comunitarios y conocimientos que 
difundirán.   

¶ Dialoga con las y los estudian tes para 
definir las maneras en que difundirán la 
información, saberes comunitarios y 
conocimientos con los que trabajarán 
(periódico mural, conferencia, charla, 
concierto, exposición de obras plásticas, 
etcétera). Asimismo, auxilia al grupo en 
la planeaci ón y elaboración de recursos 
de apoyo, empleando diversos medios 
expresivos; por ejemplo, fotografías, 
tablas, ilustraciones, dibujos, mapas, 
audios, videos, objetos, líneas del 
tiempo.  

¶ Reflexiona con el grupo sobre la manera 
de convocar a miembros de la 
comunidad para que colaboren en la 
difusión de información, saberes 
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¶ Reflexiona con las y los estudiantes 
sobre la relevancia de otorgar el crédito 
correspondiente a las y los autores y, en 
general, las fuentes que consulten 
(orales, escritas, etcétera). Sobre la 
manera particular de registr ar las 
referencias, es importante que sigan las 
convenciones para ello, dependiendo 
del sistema de referencia elegido.  

¶ Invita a tu clase a dos personas 
dedicadas a la artesanía, la producción 
agrícola o que estén muy relacionadas 
con la naturaleza o las tr adiciones de la 
comunidad. Entrevístalas frente a tu 
grupo y promueve que las y los 
estudiantes también hagan alguna 
pregunta. Pide que organicen la 
información que les resulte más 
interesante en un cuadro comparativo y 
preséntalo a los estudiantes para 
re flexionar sobre semejanzas y 
diferencias, y las posibilidades que 
encuentran para difundir esos saberes.  

¶ Inglés 5º: Registra información sobre un 
tema para elaborar un cuestionario.  

comunitarios y conocimientos con 
propósitos colectivos específicos. Guía la 
exploración de diferentes tipos de 
convocatorias, para que las comparen e 
identifiquen sus principales 
caracterí sticas y elementos (motivo de la 
convocatoria, bases, contenidos, 
convocante, destinatarios, fecha de la 
convocatoria, etcétera), y para que, a 
final de cuentas, definan las 
características de la convocatoria que 
lanzarán.  

¶ Dirige a las y los estudiantes pa ra que 
organicen una agencia de noticias 
escolares, donde se busquen, 
seleccionen y difundan noticias 
relevantes para la comunidad educativa.  

¶ Solicita el diseño y la elaboración de un 
cartel o una cápsula de radio, en la que 
las y los estudiantes con la pa rticipación 
de sus familiares, compartan cómo se 
realiza algún proceso relacionado con: 
una técnica artesanal, un remedio 
tradicional, una práctica cultural o la 
producción de algo relacionado con su 
familia. Pide que realicen una exposición 
de los cartele s, o bien la transmisión de 
algunos podcast en horarios de la 
escuela.  

Sugerencias de evaluación  

¶ Verifica que las y los estudiantes 
empleen diversas fuentes de consulta 
para localizar información específica que 
amplíe sus conocimientos sobre un 
tema de interés.  

¶ Observa que las y los estudiantes 
comprendan la importancia de otorgar 
el crédito correspondiente a las autoras 
o los autores de la información 
consultada y las fuentes 
correspondientes, y lo lleven a la práctica 
de manera cotidiana.  

¶ Revisa el niv el de participación en 
colectivo de las y los estudiantes en la 
construcción del plan que elaboraron 
para la difusión del tema seleccionado, 
así como el establecimiento de 
relaciones de colaboración respetuosas 
e igualitarias.  

¶ Considera que las propuestas de 
difusión que presenten las y los 
estudiantes involucren el empleo de 
diversos lenguajes como medio y/o 
como propósito.  

¶ Verifica  que evidencien la importancia 
de dar seguimiento a la información que 
se establece con la comunidad, a través 
de la consulta de sus experiencias al 
momento de llevar a cabo la difusión.  
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Diálogo. Analizamos y relacionamos información, saberes comunitarios y 
conocimientos de diversos contextos, para representarlos por medio de distintos 
lenguajes.  

Progresión de Aprendizaje. Quinto grado  Progresión de Aprendizaje. Sexto grado  

Establecemos relaciones entre información, 
saberes comunitarios y conocimientos 
provenientes de diversos contextos y 
fuentes de consulta, para representarlas y 
difundirlas.  

Analizamos información, sabere s 
comunitarios y conocimientos a partir de su 
interpretación y representación, para tomar 
una postura ante distintas situaciones.  

Orientaciones didácticas  

¶ Conversa con el grupo sobre la 
posibilidad, incluso responsabilidad, que 
tenemos de crear conciencia entre los 
miembros de nuestra comunidad acerca 
de temas relevantes para la sociedad, 
por ejemplo, la necesidad imperiosa de 
cuidar el medio ambiente para poder 
seguir habitando el mundo haciendo 
uso racional de los recursos existentes, a 
fin de fomentar comportamientos y 
actitudes éticas, respetuosas y 
comprometidas con la naturaleza y la 
población en su conjunto. Motiva a las y 
los estudiantes para que se organicen y 
trabajen por equipos en la investigación 
de aspectos relevantes del tema, para 
compartirlos con la comunidad escolar, 
mediante distintos lenguajes, en un 
evento que organicen con tal fin, así 
como para enriquecer sus puntos de 
vista al respecto.  

¶ Orienta a las y los estudiantes para que 
indaguen y seleccionen la información 
que requie ran a fin de lograr un 
producto que mueva conciencias, que 
ayude a los destinatarios, y a los propios 
niños por supuesto, a reflexionar acerca 
de la trascendencia de sus acciones 
sobre el medio ambiente, por seguir con 
el ejemplo. En este sentido, dialoga con 
el grupo sobre las fuentes de consulta y 
los medios de comunicación que habrán 
de emplear, de modo que aprovechen el 
abanico de posibilidades que tengan a 
su alcance, los acostumbrados como 
libros, periódicos, revistas, pero también 
personas ṽdesde la propia familia hasta 
adultos mayores de la comunidad o 
especialistas como agricultores, 
artesanos ṽ y manifestaciones artísticas 
y culturales como fotografías, películas, 
documentales, programas de televisión 

¶ Dialoga con las y los estudiantes sobre 
situaciones importantes para su 
comunidad. Pide que argumenten sus 
puntos de vista sobre la relevancia que 
tienen las distintas situacion es que se 
compartan y que intercambien la 
información que tienen al respecto. 
Invita al grupo a elegir algunas 
situaciones distintas y a organizarse en 
equipos para llevar a cabo una 
indagación, recuperando los saberes 
comunitarios y fijando una postura an te 
los mismos.  

¶ Promueve el uso de los distintos medios 
y fuentes de consulta ṽimpresos, 
audiovisuales, sonoros ṽ a su alcance. 
Asegúrate de que sean diversos y que se 
incluyan entre ellos variadas 
manifestaciones artísticas y culturales, 
pues el arte y la c ultura en sí mismos 
más allá de ser temas por estudiar, 
representan herramientas versátiles, 
interesantes, atractivas, estimulantes 
para las y los estudiantes, de modo que 
favorecen, e incluso potencian, su 
proceso de aprendizaje, así como el 
desarrollo de  habilidades y 
conocimientos. En este sentido, resulta 
importante tener presente que las 
interpretaciones que hagan serán 
diversas, y hasta podrían ser opuestas, 
pero igualmente válidas, pues son 
resultado de sus experiencias, 
conocimientos, perspectivas q ue van 
sumándose a su trayecto formativo y de 
vida. Ayuda a desarrollar las 
herramientas que les ayuden a emplear 
los textos digitales de forma más segura; 
por ejemplo, mediante el control del 
historial, la configuración de privacidad, 
y a poder reconstrui r las líneas de 
organización empleadas en textos 
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o radio, obras plásticas, canciones, 
danzas trad icionales, cuentos, fábulas, 
poemas, obras de teatro, etcétera. 
Propicia que, entre todos, tracen una 
ruta para llevar a cabo su investigación 
ṽacopio de información, comparación, 
análisis, síntesis, organización, 
ilustración, revisión, corrección, 
publica ción, entre otros momentos y 
acciones ṽ. Promueve que lleguen a 
acuerdos y diriman sus diferencias 
mediante el diálogo y la negociación.  

¶ (+I) Propicia oportunidades para que las 
y los estudiantes lean y relean diversos 
tipos de textos informativos, motívalo s 
para que se auxilien entre ellos y 
compartan sus interpretaciones y 
justificaciones.  

¶ Orienta a los estudiantes para que 
establezcan conexiones entre la 
información que van comparando y 
contrastando, a fin de identificar 
semejanzas y diferencias en su 
tra tamiento en los distintos medios y 
fuentes consultados, lo cual propicia su 
pensamiento crítico, que establezcan 
ellos mismos criterios de confiabilidad, 
veracidad, precisión, autenticidad, 
relevancia, etcétera. De la misma 
manera, es fundamental que disti ngan, 
la información principal de la 
complementaria; aquella que da la 
posibilidad de elaborar un argumento 
central de aquella que lo ilustra; las 
opiniones de los planteamientos 
basados en datos y en información 
comprobable o comprobada; las tesis o 
plant eamientos de las suposiciones.  

¶ Promueve el intercambio de opiniones 
entre estudiantes respecto del 
significado y el sentido que las 
diferentes manifestaciones artísticas y 
culturales tienen para ellos. Asimismo, 
organiza discusiones en torno a las 
diversas  interpretaciones que se hagan 
sobre estas. Acompaña al grupo en el 
recorrido y análisis que puedan hacer 
sobre variadas obras con intención 
artística para que propicies la 
observación de algún rasgo o cualidad, 
plantees una pregunta, o bien, expreses 
un c omentario que los lleve a reflexionar 
o resignificar la interpretación que 
hagan de las mismas y de sus 

digitales; por ejemplo, hilos de discusión, 
ventanas emergentes, elementos 
flotantes, etcétera.  

¶ Acompaña a las y los estudiantes en el 
análisis individual y colectivo que 
realicen de la información, saberes 
comunitarios y conocimientos que 
vayan recuperando. Haz preguntas, 
realiza comentarios, plantea desafíos 
que las y los lleven a comparar, 
contrastar, relacionar, seleccionar, 
verificar la autenticidad de la 
información de modo que la 
ẌǱǸɾɃǸɅʔǪǸɅẍṞ Ǎ ȒȡɅ ǱǸ llegar a una 
opinión fundamentada. Permite que las 
y los estudiantes lean en voz alta 
información para que puedan ajustar la 
forma en que se comparte la intención y 
el sentido del autor, así como el ritmo en 
función de la audiencia y con 
modulaciones de l a voz para enfatizar el 
significado y la expresión.  

¶ Guía a las y los estudiantes para que 
resignifiquen las manifestaciones 
culturales de diversos contextos 
analizadas para asumir una postura al 
compartir sus interpretaciones en un 
diálogo multimodal.  

¶ Invi ta a las y los estudiantes a establecer 
la forma en la que habrán de compartir 
sus opiniones; podrían organizar un ciclo 
de pláticas, tipo conferencias, 
exposiciones o debates, los eventos que 
decidan, y en los que asuman diferentes 
roles: expositores, púb lico, moderadores, 
etcétera. Es importante que también 
elaboren representaciones que apoyen 
o den cuenta de las opiniones y posturas 
asumidas.  

¶ Promueve que los estudiantes lleguen a 
acuerdos y diriman sus diferencias 
mediante el diálogo y la negociación 
du rante los intercambios de opiniones, 
las discusiones, la organización de las 
ǍǪʌȡʬȡǱǍǱǸɾṟ !ɾȡɃȡɾɃɐṞ ɶǸǪʔǸɶǱǍ ǪɐɅ 
ellos la conveniencia de no quedarse 
con dudas y de preguntar, indagar, 
consultar, apuntar lo que les resulte útil, 
interesante, esclarecedor, entretenido, 
misterioso, confuso. Da pie a que 
puedan interactuar con las ideas de 
forma crítica, mientras ajustan sus 
intervenciones; a formular preguntas 
que permitan vincular conocimientos; a 
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aportaciones al tema tratado. Sugiere 
que tomen notas sobre lo que vayan 
considerando útil, llame su atención o 
quieran conocer con más profundidad. 
Píd eles que recuerden por qué es útil 
llevar un registro de las fuentes, los 
medios y las obras consultadas.  

¶ Propicia que las y los estudiantes se 
acerquen a las manifestaciones 
culturales de diferentes contextos ṽ
locales, nacionales o mundiales ṽ no 
solo como  receptores sino como 
emisores o generadores de contenidos, 
al plasmar sus ideas, inquietudes, 
anhelos, etcétera, en obras o productos 
elaborados mediante los diferentes 
lenguajes artísticos ṽmúsica, danza, 
pintura, literatura, fotografía, entre 
otros ṽ y la hibridación o fusión de 
elementos, recursos o técnicas de 
distinta naturaleza, de modo que den 
lugar a producciones expresivas 
personales únicas y creativas. Permite 
que experimenten con tamaños, formas, 
trazos, colores, texturas, dimensiones, 
secuencias  de movimientos o sonidos, 
señas, tipos de texto, o lo que se les 
ocurra, que les sirva para representar lo 
que deseen compartir.  

¶ Plantea la participación de todos y todas 
en diálogos multimodales relacionados 
con el empleo responsable, ético, 
seguro, de l a información en general, los 
saberes comunitarios y los 
conocimientos, así como de los medios 
de comunicación y las fuentes de 
consulta, como vías y recursos para 
difundir o expresarse, ya sea en el rol de 
productores o en el de destinatarios.  

¶ Insiste con  el grupo en la conveniencia 
de no quedarse con dudas y de 
preguntar, indagar, consultar, apuntar lo 
que les resulte útil, interesante, 
esclarecedor, entretenido, misterioso, 
ǪɐɅȒʔɾɐṟ 

¶ (+I) Modela el empleo de diferentes 
estrategias que permitan la 
comprens ión de la información y los 
modos de compartir las propuestas que 
las y los estudiantes desarrollen.   

¶ (+I) Brinda oportunidades para que las y 
los estudiantes interpreten acciones 
representadas en componentes gráficos 
y asocien pasos con sus ilustraciones.  

usar preguntas que promuevan que se 
brinde más información o se precise 
algo; a matizar su perspectiva o 
introducir nuevas perspectivas; a usar 
términos o expresiones cada vez más 
precisas en sustitución de aquellas de 
sentido más general; y a usar estrategias 
que permiten involucrar a otros en los 
acuerdos o en la discusión o a propiciar 
cierto punto de vista.  

¶ Conversa con estudiantes y madres, 
padres de familia o tutores sobre la 
importancia que reviste para su 
formación integral y para la vida misma 
que acudan a museos, que consulten 
bibliotecas, que disfruten de conciertos, 
obras teatrales, recitales, exposiciones, 
que compartan en familia la lectura de 
cuentos, leyendas, fábulas, novelas, 
poemas o las narraciones de la tradición 
oral e intercambien impresiones u 
opiniones sobre lo que sintieron, 
entendieron, apre ciaron, imaginaron, 
evocaron, pensaron al vivir las diferentes 
experiencias.  
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¶ Inglés 5º: Sigue información de una guía 
ilustrada para resolver un problema.  

Sugerencias de evaluación  

¶ Verifica que las y los estudiantes 
establezcan vínculos entre la 
información que recaben: 
complementariedad; contrastes, causa -
consecuencia, temporalidad, entre otros.  

¶ Valora si reconocen la función de 
indicadores textuales del portador 
como: índice, títulos, subtítulos, recursos 
gráficos.  

¶ Revisa que la información que incluyan 
en sus textos sea variada y relevante.  

¶ Observa y da seguimiento a l a manera 
en que analizan información, saberes 
comunitarios y conocimientos para 
asumir una postura ante distintas 
situaciones.  

¶ Valora el uso que hagan de las fuentes y 
los medios de consulta para obtener 
información pertinente, veraz y 
oportuna.  

¶ Observa si  utilizan con frecuencia el 
diccionario y otras obras para aclarar sus 
dudas, de no ser así, motívalos para que 
lo hagan.  

 

Diálogo. Valoramos información, saberes comunitarios y conocimientos obtenidos de 
diversos medios para contrastar perspectivas individuales y colectivas y tomar una 
postura crítica.  

Progresión de Aprendizaje. Quinto grado  Progresión de Aprendizaje. Sexto grado  

Analizamos la validez y el sustento de 
diversas perspectivas sobre un tema o 
acontecimiento, a partir de información, 
saberes comunitarios y conocimientos 
obtenidos en diversos medios.  

Contrastamos perspectivas individuales y 
colectivas sobre la información, saberes 
comunitarios y conocimientos indagados, 
para valorarlos críticamente.  

Orientaciones didácticas  

¶ Apoya a las y los estudiantes para que 
registren la información, saberes 
comunitarios y conocimientos que 
obtienen de diferentes fuentes acerca 
de un tema previamente definido en 
colectivo, ya sea grupal o en equipos. 
Proporciona información 
complementaria , coincidente o 
diferente sobre el mismo tema, pero 
proveniente de diversas fuentes 
(bibliográficas, hemerográficas, 
entrevistas a personas conocedoras del 
tema, grabaciones de audio o video y 
otras).  

¶ Pide a las y los estudiantes que, de 
acuerdo con la in formación resultante 
de sus investigaciones, la organicen 
empleando diversos lenguajes, en 
comentarios, esquemas, dibujos, 
maquetas, entre otros. Coordina el 
intercambio para dialoguen al respecto 
de sus hallazgos y lleven un registro de 
las coincidencias y diferencias, y 
comenten acerca de las causas de ello. 

¶ Sugiere a las y los estudiantes elegir un 
tema que investigarán, a partir de temas 
abordados en cual sea de los campos 
formativos. Apóyalos en la identificación 
de fuentes de consulta, las cuales 
pueden ser escritas, audiovisuales, 
entrevistas, observaciones.  

¶ Promueve que, durante el proceso de la 
investigación, cada estudiante exp onga 
ante sus pares la información que 
obtiene y que haga notar las fuentes 
consultadas.  

¶ Al término de las investigaciones, 
coordina la presentación de 
conclusiones y datos que resulten de 
mayor interés para cada estudiante. 
Estas presentaciones pueden se r 
mediante lenguaje oral, escrito, grafico o 
multimodal. Solicita que cada 
estudiante realice preguntas y 
comentarios sobre las conclusiones y 
datos que presentan sus pares 
expositores. Invita a familiares y otras 
personas conocedoras del tema 
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En los casos de diferencias, haz notar 
cuáles son las fuentes de consulta, con el 
propósito de destacar su credibilidad. 
Solicita que ellos también investiguen 
acerca de la credibilidad de las fuentes  
que presentan información diferente 
sobre un tema.  

¶ Promueve la reflexión al respecto de la 
veracidad que observan en distintas 
fuentes de consulta, por ejemplo, en 
noticieros, en revistas, en periódicos, en 
entrevistas con expertos del tema en 
cuestión pa ra que lo contrasten con sus 
propias ideas y formas de comprender 
los sucesos, eventos o acontecimientos, 
a fin de obtener una idea global y 
sustentada.  

¶ Guía al grupo para realizar 
representaciones de conocimientos 
mediante formas, colores, sonidos, 
movimi entos o acciones. Invítales a 
observar en conjunto esas 
representaciones y reflexionen sobre las 
nuevas perspectivas que surgen en 
estas interacciones.  

¶ Solicita que en equipos personifiquen 
algunos saberes comunitarios o 
conocimientos, de manera que juegue n 
con la forma corporal, el movimiento, el 
sonido, la manera de expresarse y de 
interactuar. Una vez que hayan 
explorado la personificación, pide que 
pongan a interactuar a dos personajes, 
cada uno de los cuales dará a conocer al 
otro su postura sobre la i mportancia de 
ese saber.  

¶ Organiza al grupo para que busque y 
registre información sobre el mismo 
tema a partir de diferentes estrategias y 
fuentes de consulta relacionadas con las 
artes: novelas, poemas, pinturas, 
esculturas, coreografías, obras de teatro,  
películas, documentales, etcétera. Una 
vez que cuenten con la información, 
reúne a dos o tres equipos para que 
confronten la información y observen si 
se complementa o se contrapone. 
Luego, guía la reflexión sobre cómo 
pueden validar la información desde el 
conocimiento de los puntos de vista que 
coinciden.  

¶ (+I) Muestra a las y los estudiantes cómo 
aprovechar los conocimientos y 
habilidades, de modo que logren 

expuesto par a que comenten y 
pregunten.  

¶ Invita a personas conocedoras del tema 
o temas investigados para que 
expongan con base en su experiencia y 
su perspectiva los datos que sean más 
relevantes. Promueve que las y los 
estudiantes participen en interacciones, 
en las que manifiesten preguntas y 
comentarios al respecto.  

¶ A partir de comentarios sobre los temas 
expuestos, pide a las y los estudiantes 
que identifiquen aspectos que les 
resultan confusos o incompletos a fin de 
elaborar preguntas que les permitan 
compartir su s inquietudes y reformular 
sus ideas.  

¶ Dirige el registro de preguntas y 
conclusiones de cada estudiante y la 
selección de datos o hechos que podrían 
poner a consideración de familiares y 
vecinos para identificar coincidencias y 
diferencias de su comunidad  en relación 
con la información obtenida mediante 
las investigaciones y exposiciones.  

¶ Coordina una ronda de exposiciones 
orales y escritas donde las y los 
estudiantes compartan sus reflexiones 
sobre las coincidencias y las diferencias 
que encontraron en to rno al tema 
consultado.  

¶ Pide a las y los estudiantes que 
relacionen una o dos obras artísticas 
donde expresen su opinión crítica sobre 
el mismo tema, de manera que las y los 
estudiantes puedan reflexionar sobre las 
diferentes perspectivas y expresen una 
po stura en relación con el asunto que 
muestran las obras.  

¶ (+I) Ayuda a las y los estudiantes a 
comparar regularidades en los 
intercambios, de modo que logren 
valorar las pistas contextuales (por 
ejemplo: ruidos de fondo, lugar y hora 
del intercambio, aparien cia del 
entrevistador y del entrevistado) para 
anticipar el motivo, así como a analizar la 
estructura de la entrevista (inicio, cuerpo 
y cierre).  

¶ (+I) Apoya a las y los estudiantes para 
que varíen sus estrategias de escucha 
durante los intercambios, de for ma que 
sean capaces de detectar las 
transiciones y la progresión, para que 
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contrastar expresiones para enlazar 
razones o modos.  

¶ (+I) Modela conductas y estrategias que 
util izas al escuchar intercambios; 
destina tiempo suficiente para que las y 
los estudiantes reflexionen sobre el 
contenido de noticias y la forma de 
expresarlas.  

¶ (+I) Proporciona tiempos específicos 
para mostrar a las y los estudiantes 
cómo planear su interven ción en 
intercambios de opiniones, de manera 
que reflexionen sobre lo que necesitan 
saber para expresar opiniones.  

¶ Inglés 5º: Intercambia opiniones sobre 
noticias en audio.  

 

 

puedan contrastar información general 
con detalles que la amplían o 
ejemplifican.  

¶ (+I) Proporciona tiempos específicos a 
las y los estudiantes para planear y 
preparar su participaci ón en la discusión, 
con la intención de que sean capaces de 
analizar las formas para expresar 
opiniones a favor y opiniones en contra, 
así como de definir las normas de 
participación (por ejemplo: turnos, 
actitudes y conductas permitidas y no 
permitidas).  

¶ (+I) Monitorea el progreso de las y los 
estudiantes para ofrecerles ejemplos, 
recursos e información que necesiten 
con el propósito de que aporten 
evidencias para justificar opiniones, 
refutarlas con respeto y responsabilidad.  

¶ Inglés 6º: Analiza y discute una 
entrevista.  

¶  

Sugerencias de evaluación  

¶ Observa las interacciones, la resolución 
de conflictos y la toma de acuerdos con 
sus compañeras y compañeros, 
mientras se emplean los diversos 
lenguajes.  

¶ Observa la frecuencia y el grado de 
interés que las y los  estudiantes 
manifiestan al interactuar con sus pares 
para intercambiar información.  

¶ Verifica que las y los estudiantes 
reflexionen respecto a la veracidad de 
los datos obtenidos tras sus 
investigaciones en diversas fuentes.  

¶ Verifica que las y los estudian tes 
contrasten información, saberes 
comunitarios y conocimientos, 
provenientes de distintos medios, y que 
expresen opiniones argumentadas.  

¶ Observa y registra las participaciones de 
estudiantes en cuestionamientos y 
comentarios ante exposiciones 
temáticas d e sus pares y de otras 
personas.  

¶ Considera la disposición de cada 
estudiante para valorar 
respetuosamente las diferentes 
perspectivas de grupos y personas en 
relación a temas específicos.  

 

Diálogo. Difundimos de manera crítica información, saberes comunitarios y 
conocimientos en función de propósitos y contextos específicos valorando el uso de 
los lenguajes y los medios a nuestro alcance.  

Progresión de Aprendizaje. Quinto grado  Progresión de Aprend izaje. Sexto grado  

Difundimos información, saberes 
comunitarios y conocimientos que hemos 
indagado, considerando las relaciones entre 
los contenidos, nuestra perspectiva sobre el 
tema abordado y el impacto que buscamos 
causar en la audiencia.  

Difundimos u n análisis crítico de 
información, saberes comunitarios y 
conocimientos que hemos indagado para 
sustentar y promover una postura crítica 
ante una audiencia determinada, 
considerando los recursos apelativos de los 
distintos lenguajes.  
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Orientaciones didácticas  

¶ Retoma el análisis de la información, los 
saberes comunitarios y/o los 
conocimientos, previamente realizado, 
para que las y los estudiantes  expresen 
la manera en que comprenden el 
contenido indagado, las valoraciones 
que hacen sobre su relevancia y las 
inferencias sobre su impacto en la vida y 
las interacciones de las personas con el 
entorno natural y social . En este sentido, 
propicia el inte rcambio de comentarios 
o puntos de vista que ayude a 
reformular, fortalecer, reorientar o 
confirmar sus ideas. Estimula la 
participación de todos. Anima al grupo 
para que exprese sus dudas, inquietudes 
o lo que quieran comprender más a 
detalle, con la fina lidad de que tengan 
claridad y de que cuenten con recursos 
para poder fundamentar o argumentar 
sus puntos de vista.  

¶ A lo largo de todo el proceso, promueve 
el uso de diccionarios, enciclopedias y 
otras obras de consulta sobre el 
lenguaje, con la intención  de precisar el 
significado de palabras o frases, 
esclarecer las dudas en cuanto a la 
ortografía y la gramática, entre otros.  

¶ También considera revisar con las y los 
estudiantes ṽy dialogar al respecto lo 
que sea necesario ṽ que hagan un uso 
del lenguaje i nclusivo, no sexista ni 
discriminatorio.  

¶ Plantea preguntas a las y los estudiantes 
sobre el objetivo de compartir lo que 
aprendieron sobre el tema investigado, 
así como los puntos de vista que han 
generado sobre el mismo. Propicia que 
replanteen o aclaren sus ideas iniciales y 
que anticipen las características del 
producto o actividad a realizar para 
llevar a cabo la difusión. Hazles 
preguntas como las siguientes: 
¿consideran importante compartir lo 
que aprendieron?, ¿con quién?, ¿por 
qué?, ¿cuáles creen qu e sean los 
conocimientos sobre el tema que tienen 
las personas con quienes piensan 
compartir su trabajo?, ¿qué cambios 
esperan obtener en su comprensión y 
en sus actitudes? Propicia que 
determinen un propósito específico y el 

¶ Toma como punto de partida el trabajo 
previo de indagación, reflexión, análisis y 
contraste de información, saberes 
comunitarios y conocimientos que han 
realizado las y los estudiantes, para 
conformar y enriquecer sus puntos de 
vista, perspectivas y opiniones, hasta 
llegar a la asunción de una postura 
crítica al respecto. Propicia el diálogo 
entre ellos para que hagan explícitos sus 
puntos de vista, y encuentren las 
mejores maneras de expresarlos y 
fundamentarlos. Promueve la formación 
de equipos para que trabajen juntos 
quienes tengan posiciones afines.  

¶ Comenta con el grupo que lo que sigue 
es compartir y difundir las posturas que 
consideren relevantes sobre el tema 
indagado, en función de los 
destinatarios a los que deseen dirigirse, 
con un propósito determinado y en el 
contexto particular en el que se va a 
llevar a cabo la comunicación de los 
contenidos y de sus posturas.  

¶ A lo largo de todo el proceso, solicita el 
uso de diccionarios, enciclopedias y 
otras obras de consulta sobre el lenguaje 
con la intención de precisar el 
significado de palabras o fra ses, 
esclarecer las dudas en cuanto a la 
ortografía y la sintaxis, entre otros.  

¶ También considera revisar con las y los 
estudiantes ṽy dialogar al respecto lo 
que sea necesario ṽ que hagan un uso 
del lenguaje inclusivo, no sexista ni 
discriminatorio.  

¶ Plante a preguntas a las y los estudiantes 
para que reflexionen sobre los 
destinatarios que habían elegido para 
difundir su punto de vista sobre el tema 
investigado; y para que determinen los 
propósitos y el contexto. Hazles 
preguntas como las siguientes: ¿cuáles  
creen que sean los conocimientos y los 
puntos de vista que tienen los 
destinatarios sobre el tema que 
investigaron?, ¿consideran importante 
difundir nuevos conocimientos y 
convencerlos para adoptar otros puntos 
de vista?, ¿por qué?, ¿de qué manera 
pueden incidir en que cambien o 
reconsideren sus puntos de vista?, ¿cuál 
























































































































































































































































































































































